Sociologia positivista y educacion patridtica en eliscurso de Carlos
Octavio Bunge

Luis Fanlgd’

INTRODUCCION

Carlos Octavio Bunge (1875-1918) ocupé una posidiéstacada en el campo intelectual
argentino de la época del Centenario (1890-191g8rticipando activamente en los debates y
polémicas que giraron en torno a la definiciénalé@tgentinidad®.

La obra de Bunge abarcé mdltiples géneros disassy literarios, desde el teatro, la
novela y el cuento, al ensayo de interpretacioiitipiasa, la critica historiogréfica, la historiald
derecho argentino, y hasta un libro de texto escpira la escuela primaria. El caracter
interdisciplinario de sus investigaciones abarcgokeiologia, la psicologia experimental, la histori
el derecho y la jurisprudencia, las ciencias dediacacion, y la biologia, dentro del contexto de la
corriente positivista. A la vez, ejercio la docengniversitaria siendo profesor de la Universidad d
Buenos Aires, y desarroll6 una vasta y polémicgetreoria en la Justicia siendo Fiscal Federal del
Crimen y posteriormente ocupando la magistraturduee de la Nacidn

Esta diversidad puede, sin embargo, encontrar encejnin en la preocupacién que
acompafié a Bunge durante toda su vida y que pasdenirse en la busqueda del “ser argentino”,
de la “argentinidad”, de la “esencia nacional’, ¢/ lds formas de inculcar, educar y organizar el
conjunto de la politica y la accién estatal en foncde la defensa y afirmacion de esa
“argentinidad®. Patria, raza, nacionalidad, evolucion, progrestycacion patridtica, formacion

" Profesor Titular de la materia Sociologia de laeatimidad en la Carrera de Sociologia de la Fatul&
Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos Aires

! Entendemos por “Argentina del Centenario” al pesigde se extiende entre 1890 y 1914, que constituye
el punto de inicio y el punto de inflexién, respemtnente, del acontecimiento discursivo “Centenalgo
1910". En 1890 se produce una crisis sistémicaraelelo de “organizacion nacional” instaurado en2186
Crisis econdémica, Revolucion del Parque y renudeiapresidente Juarez Celman, critica antiposiéivés
proceso “modernizador” y a las politicas inmigretsy en 1914, el inicio de la Gran Guerra, el ascenla
presidencia del vicepresidente Victorino de la &Jag la reforma del Consejo Nacional de Educacion
(revirtiendo la dinamica inaugurada en 1908), alyeetas al interior de la formacion discursivaipasta
propiciando la reconfiguracion del régimen de vdrdegentino.

2 Beatriz Sarlo y Carlos Altamirand&nsayos argentinos: de Sarmiento a la vanguar@aenos Aires,
Editorial Ariel, 1997. Juan Carlos Chiaramonte yblBaBuchbinder.Provincias, caudillos, nacién y la
historiografia constitucional argentina, 1853-193Buenos Aires: Instituto de Historia Americana y
Argentina Emilio Ravignani, 1991; Oscar TerdPositivismo y nacién en la Argentin®8uenos Aires,
Editorial Puntosur, 1987; Oscar Terdida intelectual en el Buenos Aires fin-de-sigl8g§Q-1910). Derivas
de la cultura cientificaBuenos Aires, Editorial Fondo de Cultura Econdm@00; Oscar Teran. “Carlos
Octavio Bunge: entre el cientifico y el politic&h Revista Prismas® 2. Quilmes, Universidad Nacional de
Quilmes, 2003.

3 Oscar Teran. “Carlos Octavio Bunge: entre el dieatly el politico”. Op. cit; Eduardo José Cardenas y
Carlos Manuel Paya. “Carlos Octavio Bunge, un fador disconforme”, en revisteodo es Historian® 173.
Buenos Aires, 1981; Eduardo José Céardenas y Chldosiel Paya. “Génesis de una familia: los Bunge en
Buenos Aires”, en revistiodo es

Historia n® 208. Buenos Aires, 1984.

* Estas estructuras generativas son lo que Foutamta “régimen de verdad”. El régimen de verda¢@s
constitutivo del régimen social de acumulacién; asnburgen como un proceso histérico produciendo un
sujeto adaptado a pensar y hacer dentro del omtgal,sque es a la vez, una forma determinada dsagpey
hacer (Michel Foucault.a Arqueologia



moral y civica, son algunos de los objetos diseassicentrales que son invocados, analizados y
definidos en todos y cada uno de sus discursodgfipas discursivas.

En nuestra Tesis de Doctorddoemos realizado un exhaustivo andlisis del discurs
bungeano en clave arqueoldgica y genealégica fitieoaay trabajando en particular sobre uno de
sus textos mas singulares: el texto eschllaestra Patria(1910). Esta empresa textual de Bunge
puede ser considerada como un ejemplo de su éstileidual, ya que si bien con objeto de
“homenajear” al Centenario de la Revolucién de Mdyeron numerosos los intelectuales
argentinos que lo hicieron a través de la escritlgatextos especialmente producidos para el
acontecimiento (Leopoldo Lugones, Ricardo Rojasnhéh Galvez, Joaquin V. Gonzélez, José M.
Ramos Mejia, entre otrés)Bunge no escribird ni un poema ejemplar, ni atatto cientifico, ni
una exégesis historica o sociolédgica, sino un lisica alumnos de 5to y 6to grado de la escuela
primaria. De esa forma, dice el propio Bunge, ewm@ podia hacer “algo verdaderamente en
provecho de la Patrig”

En rigor, tampoco en este caso estamos ante um leslado, propio de la personalidad
transgresora y polémica del autor, sino ante up k#pecifico de una préactica vinculada
estrechamente con el disefio de la politica de ‘@&do patritica” desplegada por el Consejo
Nacional de Educacion (CNE) entre 1908 y fofRirante ese periodo, Bunge escribié numerosos
articulos que fueron publicados por el 6rgano affidel CNE, la prestigiosa revista fundada por
Domingo F. Sarmiento en 188] monitor de la educacion comiin

Del conjunto de esas colaboraciones hemos selextotres de ellas, estrechamente
vinculadas con el librd\Nuestra Patria para analizar en el presente articulo: “La eddocac
patriética ante la sociologia”, “Teoria de un libde lectura escolar”; y “La ensefianza de la
tradicion y la leyenda”. La importancia de est@s tiextos radica en que en ellos Bunge desarrolla
“los fundamentos cientificos” que a su criterio damentan las politicas desarrolladas por el
Consejo Nacional de Educacion, asi como los argguedagdgicos positivos a partir de los cuales
defiende la estructura de su libro de texto esdtlmstra Patriaen debate con una serie de criticas
gue recibiera luego de su publicacion.

En cuanto al enfoque tedrico, Bunge asume expiieitde su adscripcion al positivismo de
Augusto Comte buscando articular las enseflanzapadieé del positivismo con desarrollos mas
contemporaneos provenientes de los positivistanaales, en particular de las teorias biogenéticas
de Ernst Haeckel y las teorias pedagogicas deRldderbart y Karl Lange; por oposicion, formula
criticas y se distancia de la pedagogia positidetBlerbert Spencer.

del saber Buenos Aires: Siglo XXI, 1999). El régimen dedead se constituye de instancias modelizadoras
(dispositivos), orientadoras y conformadoras déidad, tanto como instrumentos de interaccion s$pgize
permiten la estabilizacién del sentido asi comalseracion, por las posibilidades de re-contextaaiion,
citacion, desplazamiento, metaforizacion, propesodia practica discursiva.

® Luis E. Garcia Fanlo. “Nuestra Patria. La producaite la argentinidad (como régimen de verdad) y la
educacion patridtica escolar en el discurso deoSdd. Bunge (1890-1914)". Facultad de Ciencias &es|
Universidad de Buenos Aires (inédita), 2006. Divecte Tesis: Dr. Federico Schuster.

® Nos referimos @idactica Leopoldo LugonesBlasén de PlataRicardo RojasEl juicio del siglo Joaquin

V. GonzalezDiario de Gabriel QuirogaManuel Galvezt as multitudes argentinagosé M. Ramos Mejia.

" Carlos O. BungeNuestra Patria Buenos Aires, Editorial Angel Estrada, 1910. &oa dedica el libro “A
nuestra Patria, en su primer centenario, tributm@iesto homenaje de este libro, cuyo fin es duuitra su
amor y conocimiento en las nuevas generacionesggatinos”.

8 Durante ese periodo ejerce la presidencia del ONE.eJosé Maria Ramos Mejia, discipulo predilegto
promocionado a la fama en el campo intelectualrdiige por Domingo F. Sarmiento.

° En la prestigiosa revista escribieron sobre tegtgativos los principales referentes del campeldntual
argentino de la época del Centenario; también iadetallados informes de los Inspectores Escokubee
temas tan diversos como disciplina escolar, estigldos edificios escolares, presupuesto por escuela
promociones y cursos de perfeccionamiento paratnogede escuela, estadisticas de asistencia esygolar
reglamentaciones de todo tipo que durante esa éjtoedizaron al extremo el “culto a la patria” éas
escuelas.



POSITIVISMO PATRIOTICO

En “La educacion patritica ante la sociologia” [mamio en agosto de 1908, Bunge analiza
cémo la sociologia brinda un fundamento cientiéida practica de la educacion patriética tal como
la desarrolla el Consejo Nacional de Educacion kagireccion de José M. Ramos Mejia. Segun
Bunge, para la teoria organica de la sociedad ésta...

“se desarrolla y crece como un organismo, espoatdeete, sin la intervencion
del contacto y de la voluntad humana por lo tamoestudian los fenédmenos
socioldgicos con el tecnicismo y la nomenclaturdodefendmenos bioldgicos. No
obstante, la nocién de “sociedad-organismo” no puedarse al pie de la letra,
por eso el organismo sociolégico ha adoptado es €stimos tiempos, una forma
mas cientifica y precisa en la teoria psiquita”

Detengamonos en la advertencia de Bunge sobrecahcd aplicativo de los postulados
positivistas, cuando dice que “no puede tomarspiélde la letra” y confrontemos con lo que
opinaba Alfredo Ferreira, referente ineludible @edmteana Escuela de Pararmal896:

“Entendemos también que las mas geniales creacsoe@les y subjetivas pierdan
gran parte de su importancia cuando se las torpe ale la letra. La letra no solo
mata el espiritu interpretador y aplicador, sinae qeontribuye a matar las
instituciones mismas o0 a retardar su triunfo (...) ihemensa construccion de
Comte debe adaptarse y no inmovilizarse al nacereger. El lo dijo: el tnico

principio absoluto es que todo es relativo”.

El problema se sitla en la necesidad de encomi@runidad de analisis cuya objetividad
resida en que sea aplicable a cualquier tipo diedad, pero en las sociedades modernas, para
Bunge, no existe homogeneidad sea étnica, lingéjsti de creencias religiosas; al mismo tiempo
también el territorio presenta variedades que eki@s de poder ser consideradas como una
“unidad geografica, por ejemplo, como el Imperiatdrico”. Por lo tanto, Bunge se pregunta
acerca de cual seria la unidad social que perrsitaliar la sociedad, y encuentra la respuesta en la
“unidad de sentimientos e ideas sociales, es datie] sentimiento y la idea de la patria comunes a
todos o a una gran parte de los hombres que agyestila unidad social” definicion que pertenece
a otra obra de Bung&l Derechg publicada en 1907. Por consiguiente, el gobielmajnidad
politica y soberana, es un efecto mas que una ausae factor interno basado en la psicologia
social.

La psicologia social permite a Bunge encontramsdaad homogénea de andlisis sin dejar el
marco epistemolégico del organicismo social ni gueduera de la formacion discursiva
progresivista. La patria es convertida en un oljiet@studio asimilable a “la nomenclatura de los
fendmenos bioldgicos”. Ahora bien, ¢en qué consistieo surge y como se desarrolla esa “unidad
de sentimientos e ideas” que seria la patria?

“El recuerdo de un pasado comun y la esperanzaandeturo comuin es lo que realmente
ata a los ciudadanos con el vinculo supremo dealdonalidad. El Estado representa a la
nacionalidad por lo que debe encarnar sus tendenci@opésitos, y el primer propésito de la

9 Carlos O. Bunge. “La educacién patriética anteokiclogia”, enEl Monitor de la Educacién ComUAfio
XXVIII, n° 428. Buenos Aires, 31 de agosto de 19@gina 69.



nacionalidad es “conservarse”. Para ello, el Estmth® a la escuela... de ahi que, en todo el pais
que progresa, la educacion ante todo y sobre hadde ser patriotica”

En consecuencia, para Bunge, “gobernar es edymand, no en el sentido enciclopédico o
ilustrado, sino educando para la formacién mordklcaracter del alumno en ese “sentimiento”
patriético que es la nacionalidad, y cuyo fundamesst la cohesién social y la “conservacion” de
ese sentimiento y de esa cohesion.

De manera que la particularidad del discurso bumgeeside en que no apela a doctrinas
“esencialistas”, como los “tradicionalistas” delcimalismo catolico restaurador, ni a doctrinas
“vitalistas” como Lugones, para fundamentar consgpbmo patria, nacionalidad, o tradicion, sino
a argumentos deducidos de los principios ciendfide la época y por la aplicacién del método
positivista.

EL TEXTO Y LA FORMA

“Teoria de un libro de lectura escolar”, publicadn diciembre de 1910, tiene la
particularidad de ser, en realidad, el prélogo iteédue Carlos O. Bunge escribiera para el libro
Nuestra Patriay que no fuera incluido en el libro para no hacealo extenso por decision del
editor. Escrito originalmente en diciembre de 19@8s que un mero prélogo a la obra, constituye
un largo tratado sobre pedagogia patriética, tetmlidibro de texto escolar, consejos a los magstro
y compromiso del autor con la politica de educapimiética desarrollada por el Consejo Nacional
de Educacion.

El texto comienza con la puntualizacion diagnéstiealos problemas que, a juicio de
Bunge, explican la “decadencia educativa” y el flitgimiento” del sentimiento nacional de los
argentinos, en particular de los joveAeRetomando los conceptos del articulo de 1908yque
analizamos, se define a la patria como los sentimgee ideas sociales de un pueblo, y que deben
cultivarse para evitar la disgregacién y la cori@pc-en el sentido de degeneracion de la raza—
social. Para Bunge, el debilitamiento de la nadidad argentina es producido por causas
concurrentes a saber: “el jacobinismo que despeqgiasado y la tradiciéon”; “el anarquismo vy el
internacionalismo”; “el caracter disolvente y letisto del criollo”; y “la inmigracion extranjera”.

Por otra parte, siendo la educacion el instrumepe tiene el Estado para evitar esa
disgregacion y corrupcion, ello implica que la po#i educativa cientificamente planificada solo
puede consistir en la educacion nacional, que pregdeciudadano en el culto y conocimiento de la
patria. Si bien Bunge considera que se ha avannadbo en ese sentido a partir de la presidencia
de Ramos Mejia en el Consejo Nacional de Educaséiiala como factor fundamental

“(...) la falta de textos de lectura escolar verdademte nacionales; solo existen
antologias literarias elementales que no estanakemn un criterio pedagégico de
educar e instruir al ciudadano en el amor y pasemiicio de la patria®.

Para colaborar en la cobertura de ese vacio qugeBtonsidera esencial para vehiculizar la
educacion patrittica la escritura de textos eseslgara la educacion primaria debe ser definida
cientificamente:

" |b-idem pagina 70.

12 E| concepto delecadencialebe entenderse, en el discurso bungeano, entielcsdrdegeneraciémue se
deduce de su adscripcién al evolucionismo lamanckia

13 Carlos O. Bunge. “Teoria de un libro de lecturaokst, enEl Monitor de la Educacién Comuamfio
XXIX, n° 456. Buenos Aires, 31 de diciembre de 1944yina 573.



“El libro de lectura es un pequefio tratado de demsyue ha de dar al nifio los
conocimientos fundamentales de la historia, lai¢ré@ad, la poesia, el pais, el
pueblo, todos los deberes de la ciudadania (...) IGiomes que todavia no existe
un solo verdadero libro de lectura escolar para@°grados. El pais lo reclama sin
embargo, imperiosamente, y cuenta con elementoa paoducirlo. Seria
lamentable que llegara a su primer centenario algeonsagrarlo en las escuelas.
Por eso hemos dedicado nuestro modesto esfueezémptoba tarea de presentar
en tal ocasion este ensayo, en lo que pudiera, aero humildisimo homenaje a
la Patria de nuestros mayores, de nosotros y deraymsteridad”.

Establecido el diagnéstico y la solucion cientifael problema, Bunge pasa a detallarnos
cual ha sido la metodologia utilizada para la aserideNuestra Patria En primer lugar plantea
gue su libro se divide por “argumentos” y “materigs que entre el modelo de ensefianza
“concéntrica” (moderna) y el modelo de ensefianza ‘Gqiclos” (escolastica), él ha adoptado el
primero.

Define la ensefianza concéntrica como aquella eudalos contenidos son dados a los
alumnos en forma progresiva y por niveles de cojidplé en cada materia, es decir, en todos y
cada uno de los distintos grados se ven las misnadsrias, pero con un nivel de complejidad
creciente, de tal forma que “nuestro texto vierieaasomprender todas las nociones basicas de la
ensefianza nacional” para los ultimos dos afios egclzela primaria de la época dotando el alumno
de los conocimientos necesarios para pasar addéi@mza media.

En cuanto al método de exposicion, esta basadesiptemisas que son: ir “de lo anterior
a lo posterior”; “de lo simple a lo compuesto”; det andlisis a la sintesis”. Al mismo tiempo que
“junto la leyenda con la poesia, porque en realidad y otra se enmarcan y complementan
reciprocamente, como la historia y la tradicion&imismo, debe tenerse en cuenta, segin Bunge,
gue por su edad los nifios aun no tienen prepargeitam comprender juicios criticos por lo que
todos los autores citados debieron ser personabzadr algin rasgo saliente y concreto; por
ejemplo, Vicente Lépez y Planes es nombrado corhad®r de la cancion nacional”, o Esteban
Echeverria como “el cantor de la Pampa”. De talonque “vienen asi nuestros poetas a ser figuras
simbédlicas de facil recordacion y (til presentiaTemas como la poesia gauchesca han debido ser
incluidos ya que “no podriamos prescindir por catpldel género dada la importancia del gaucho
en la formacion de nuestra nacionalidad”, no olbstah maestro debera poner en contexto estas
lecturas y sefalar que se incluyen con caracteammtte figurativo y no por su calidad estética.

Con respecto a los contenidos dedicados a la emzede la moral, Bunge nos advierte que
“no estan ellos agrupados en una division apartditite, sino dispersos ya que he seguido este
procedimiento porque me parece ser el que mejavisge a la inteligencia infantil, de suyo poco
apta aun para generalizaciones y abstraccionegd. fRailitar la tarea del maestro se justifica la
existencia de un indice alternativo sobre estogeoafos en particular.

También Bunge nos advierte sobre otras limitaci@epnesél mismo ha impuesto a su texto
en funcion de consideraciones pedagoégicas. Adh Sincluyeron citas generalmente admitidas y
referidas a hechos interesantes, evitando juicidignesiones'. Estas omisiones tienen por objeto
evitar erlyel aula “toda pasion politica o religiogae solo corresponde a hombres adultos y ya
formados'.

1% |b-idem pagina 573.
5 jdem péagina 576.
% jdem péagina 577.
7 idem,pagina 578.



“Se suprimieron estudios y alusiones a hechos ybhesnpublicos mas recientes,
por temor de provocar en el aula sentimientos giartis. Debemos ensefiar como
hemos aprendido y no como sabenibs”

“Un libro de lectura escolar no es un mosaico deds yuxtapuestos, sino una
verdadera unidad organizada con un criterio técmiomplio y, aun diria, un
verdadero organismd”.

El criterio entonces para elegir el material y ugamétodo de exposicion adecuado consiste
en tener siempre en cuenta que hay que usar té@méa los ritmos, la rima y la sintesis como
criterios generales “esenciales y necesarios”, isinm tiempo que seguir las siguientes reglas: a)
facil recordacion, b) facil repeticion, c) no regar la memoria, d) no cansar con textos largos y
abstractos, e) no aburrir.

Bunge también nos explica que ha tomado como maqumim escribiNuestra Patriaun
libro de texto aleman, tituladDas Vaterlandtambién para nifios del Gltimo afio de primaria, y
escrito originalmente por el Dr. W. Jutting y Hudéeber y luego actualizado por el Dr. Karl
Lange. Este libro, originalmente, habia sido editad dos tomos (uno para uso en 5° grado y otro
para uso en 6° grado), no obstante al ser actdaliger Lange quedd unificado en un Gnico tomo;
para Bunge este “experimento” realizado por susges alemanes lo convencié de editaestra
Patria en un Gnico tomo recomendando al criterio y deniglél maestro qué temas deben ser
estudiados en 5° grado, cuales otros en 6° y,lijpmoy cuales deben ser vistos en ambos grados.

Adelantandose a criticas acerca de que el Miestra Patria comparado con el resto de
los textos editados, seria de dificil comprensién ¢d alumno dado que ha sido escrito por un
universitario, Bunge plantea que su libro es eldéatgnesta escrito segun criterios pedagdgicos y
teorias aceptadas modernas para la ensefianza &lemer lo que en realidad ocurre es que la
ensefianza en la Argentina “peca de demasiado d@imemudimentarista (...) La ensefianza
nacional amenaza bajar de nivel, hacerse cada & superficial e incomplet®’

Esta superficialidad es, para Bunge, un legado tivegale la “educacion popular”
sarmientind a la que califica como excesivamente simple y ggnal punto que “tanto lo
facilitaba todo al nifio que podia con el tiempdayle el habito del esfuerzo” y que ha producido el
“actual relajamiento en la ensefianza”. De tal mpdsa a la critica de los modelos de Pestalozzi y
Froeber que se aplicaban en la Argentina y queiladistn que habia que “aprender jugando”.

Finalmente compara los textos argentinos con kmahes y britanicos siendo los nuestros,
para el mismo nivel de ensefianza, superficialegcjles lo que explicaria, segun Bunge, la
superioridad de la formacién europea con resped¢toracional y la necesidad de igualar ambos
niveles de exigencia.

HISTORIA, TRADICION Y LEYENDA

En “La ensefianza de la tradicién y la leyenda” lipato en 1911, Bunge sale al cruce de
un debate suscitado por la publicacion de su tegtestra Patriareferido a la conveniencia o no de
incluir tradiciones y leyendas en la ensefianzagrtanpara justificar su eleccion afirmativa, Bunge

18 dem,pagina 578.

9 jdem,pagina 580.

2 jdem,pagina 583.

21 Dentro de lo que denominamémrmacién discursiva progresivistanodo en que se organiza el discurso
positivista de la época, Bunge es el Unico intakctjue se atreve a cuestionar las ideas pedagodea
Sarmiento criticando duramente su politica de “adifm popular” a la que opone enfaticamente la
“educacién patriética”.



desarrolla una serie de conceptos teoricos dersvddda pedagogia, la sociologia y la psicologia
positivista de la época. “¢Debe excluirse en absale la ensefianza la tradicion y la leyentfa?”

En primer lugar, Bunge establece una necesarimdis entre “historia”, “tradicion” y
“leyenda”. La historia se referira a “hechos regle@mprobados” segun la teoria y el método de la
“ciencia positiva”, en tanto la tradicién es defimicomo el relato de “hechos en parte reales y en
parte ficticios, posibles y naturales, transmitidizs generacion en generaciéon”; por su parte la
leyenda consistiria en “hechos fantasticos mas woménposibles o maravillosos”. Tradicién y
leyenda se inscribirfan en el &mbito de la péésia

“Soy el mas sincero convencido de la importancialaddiccion poética en la
instruccion del nifio (...) fundo mi creencia en ree®subjetivas, esto es, en la
naturaleza o idiosincrasia del sujeto educandoni@b, y también en bases
objetivas, o sea el valor y utilidad del objetotaleensefianza, en la trascendencia
social de la tradicion y la leyend4”

A continuacién Bunge pasa a desarrollar, en priongar, el fundamento cientifico de sus
razones “subjetivas”. Para ello recurre a las itigasiones realizadas por los bi6logos Miiller y
Haeckel para quienes “el desarrollo del individwepite, sintética y compendiosamente, la
evolucion de su raz&! Conviene detenernos un momento en la fuenteifi@@ntiue utiliza nuestro
autor, es decir, en Ernst H. Haeckel (1834-191%mtuera director del Instituto Zooldgico de
Jena y posteriormente profesor titular de la CatddrZoologia entre 1865 y 1909.

Haeckel era un ferviente partidario del darwinisremria que guié sus generalizaciones
evolucionistas para llevar a cabo experimentosdéoania comparada y embriologia, practicas que
lo llevaron a formular su “ley biogenética fundaadho “teoria de la recapitulacion”, segun la
cual “la ontogenia es una corta recapitulaciénadi@dgenia” y que dominé todo el panorama de la
biologia hasta finales del siglo XIX en Europa. Aén luterano, fue evolucionando posteriormente
hacia un monismo materialista basado en el evaligrim, que lo llevd a sostener la generacion
esponténea a partir de compuestos organicos gisndagar a un organismo primitivonodnera
también sostuvo la teoria del origen del hombrartirge los simios antropomorfos.

Pero para Bunge, la teoria de Haeckel no es suficipara fundamentar el factor
“subjetivo” de sus tesis pedagodgicas. Asi, recarrdugusto Comte y su teoria de “los tres
estadios”, el religioso, metafisico y positivo @brue pasan todas las sociedades en su evolucion.
Para Bunge cada estadio se reproduce en el désateola inteligencia del nifio asi como cada
desarrollo depende a su vez de la raza a la qtenpee el nifio. De tal forma, Bunge combina las
teorias de Haeckel y Comte para concluir que lafearza y la pedagogia deben adecuarse a estas
teorias sobre el desarrollo del individuo y la razrdocadndose en cada estadio de inteligencialpor e
que pasa el nifio a través de su ¥ida

Debemos detenernos aqui ya que el texto bungeariecadde una importante anomalia
discursiva, a saber, Bunge nos dice que él combmedoctrinas de Comte y Haeckel para deducir
que “asi como la sociedad, el individuo”, sin engbaeso es precisamente lo que Comte dice en su
Discurso sobre el espiritu positivo

“Segun esta doctrina fundamental todas nuestracekgeiones, cualesquiera que
sean, tienen que pasar sucesiva e inevitablementésmo en el individuo que en

2 carlos O. Bunge. “La ensefianza de la tradicionlgyanda”, erEl Monitor de la Educacién Comuafio
XXIX, n° 458. Buenos Aires, 28 de febrero de 194dgina 265.

2 |bidem pagina 264.3
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la especie, por tres estados tedricos diferentes)ag denominaciones habituales
de teoldgico, metafisico y positivo podran califiegui suficientemente, al menos
para aquellos que hayan entendido bien el verdadentido general de las

mismas®’.

¢Leyo Bunge directamente a Comte o asimilé su engefa través de algin divulgador?
¢, Quizas a través de Ferreira? Aln asi, resultadesitante que el principal divulgador de Comte
en Argentina haya pasado por alto una afirmaciontaaativa y clara de la principal obra del
fundador del positivismo. ¢O sera que nos encoosamnte un Bunge que escamotea
deliberadamente el texto original para poder astuaizarlo” mas en concordancia con “las
modernas doctrinas cientificas de la época”? Calicte “especies”, pero para el tiempo de Bunge
ese objeto discursivo tiene ya otro valor de verdatias dependencias simbdlicas y otros
“parentescos secretos”: especie-raza-eugenesia.

Es decir que Bunge no toma “al pie de la letra’@n@® en un sentido muy particular,
contradictorio, ya que niega una afirmacion que fteomealiz6 para poder efectuar un
desplazamiento discursivo que cambie el valor delack del enunciado hacia una forma més
“cientificista” en apariencia. En realidad lo quack Bunge es “acomodar” el pensamiento de
Comte a su propio discurso tomando la teoria ddréss estadios, negando que para Comte “lo
mismo en el individuo que en la especie”, y afird@nuevamente que “lo mismo en el individuo
gue en la especie” pero dentro de la trama dis@udg la biogenética alemana de Haeckel.

El alineamiento de Bunge con la pedagogia herbariebe enmarcarse en el contexto del
debate sobre la pedagogia cientifica. Para He8pencer, “creador” de la pedagogia positivista, la
educacién era concebida como un proceso evolugveadacter individual que debia facilitar el
desarrollo progresivo de las aptitudes del educaaaoel fin exclusivo de que pudiera adquirir
conocimientos cientificos “Utiles”. Este aprendizajebia consistir en cosas “interesantes y
sencillas” y, por lo tanto, la “instruccion” comblé denomind, debia proceder de lo simple a lo
complejo, de lo concreto a lo abstracto, y desdadefinido a lo definido, y por lo tanto los
contenidos de la educacion debian necesariameaterelacionados con experiencias especificas.
Todas estas premisas se deducian de la adopcigm giento de vista biol6gico a partir del cual se
explicaba el conocimiento en términos de la evdhicde la especie, fundamentando un
cientificismo pedago6gico que propugnaba una presmsaccion de los conocimientos a ser
ensefiados articulando la escuela con la vida eotdén particular el trabajo, la salud, y la faamili

Por su parte, Herbart, también pretendié otorgarle pedagogia un estatuto cientifico a
partir de encontrarle sus bases en la psicolotadfijosofia, y mas especificamente en la “ciencia
de la ética”. En este discurso la educacion eraidafcomo el “incremento progresivo de la cultura
y la moralidad” del género humano: la pedagogiakdesarrollo del caracter moral; la disciplina y
la instruccion jugaban un papel importante en laratizacion” de la humanidad requisito para que
el hombre desarrollara todas sus potencialidadeggarfir de este razonamiento la pedagogia de
Herbart tom6 como centro de debate a la instrucadeando asi el sistema llamado “instruccion
educativa”, que paulatinamente se convirtié en raingreferente tedrico de la ciencia de la
educacién positivista.

Buscando siempre la produccion de conocimientoctXaa través del llamado “método
cientifico experimental” (“raz6n” mas “observaciémpirica”), la pedagogia positivista herbartiana
se propuso conciliar la teoria educativa con lactim@ de la educacion buscando que la
“abstraccién” y el “concepto” debian marchar a & pon la “observacion” y la “experiencia”,
herramientas basicas para producir conocimientoasa ensefiar dichos conocimientos. Los
principios basicos del método cientifico experinakatan:

- La educacioén se construye sobre el “espiritud gobre los sentimientos transitorios.

27 Augusto ComteDiscurso sobre el espiritu positivBuenos Aires, Editorial Aguilar, 1953, pagina 37.



Primacia de la educacion particular sobre la atdn publica que tenia como defecto la
educacién uniforme de nifios “desiguales” morakeléttualmente.
- La educacién es un proceso de instruccion moradel el principal objetivo-resultado es moldear
los deseos y voluntades de las personas (y nodanda).
- La principal funcion de la educacién dentro dedeiedad es la adquisicion de “ideas” por parte
de los alumnos.
- La educacién es exitosa si logra “la libertaérior” del educando. Esto significa que el nifio se
libere de todas las influencias del exterior y @evierta en un ser autbnomo capaz de sacar de su
interior las reglas de conducta y los preceptosatesr

De esta manera se aleja criticamente de la pedagogitivista britanica, encarnada por
Herbert Spencer y A. Bain y cree encontrar un fomat#o cientifico-positivo al método del aleman
Jean Frederic Herbart (1776-1841), para deducir que

“la imaginacion poética es un fortificante de lgeliyencia positiva, estimula el
conocimiento y es un aliciente para la accion (.a)tiadicion y la leyenda deben
formar parte de su ensefianza —de la historiadeside una manera prudente y en
la dosis y calidad necesari&s”

En cuanto al maestro, debia ser carismatico, canpansonalidad fuerte, adecuada para generar
“interés” en el aprendizaje; la labor del maesteo@mparable a la de un artista que debia construi
la personalidad del alumno ya que éste era unda“talsa” que debia ser llenada de contenido a
partir del proceso de ensefianza (“modelo del gdirgoe crea la obra de arte sobre un lienzo en
blanco).

Hecho el primer razonamiento, que justifica losmaetos subjetivos que fundamentan la
pedagogia utilizada en su texto, Bunge pasa acexpbis que serian los fundamentos “objetivos”.
Para nuestro autor, existe una primacia evidentk deadicion y la leyenda en la formacion y
conciencia de toda nacionalidad. Para Bunge, arfirasas de la poesia conforman el alma
colectiva, el folclore y las creencias religiosas uh pueblo siendo por lo tanto esencial su
conocimiento para la comprensién de una sociedatrimada.

Para ilustrar sus tesis refiere que ha estudiadhielode la cultura japonesa, asi como la
influencia excluyente que tanto la tradicion coraddyenda tienen para la cultura y la sociedad
alemana. Por lo tanto, tradicion y leyenda puedancategorizadas como “ficciones sociales”,
necesarias para darle a los nifios un culto a diictém y las leyendas locales, es decir, para tjue e
Estado a través de la educacion patriotica, cusgiissu responsabilidad de instruir en el culto a la
patria. ¢Se oponen sus criticos a la enseflanzaadieidnes y leyendas porque no tienen
fundamento cientifico? Lo que ocurrira, en paréicugn la Argentina, objeta Bunge, es que se
asimilaran y haran propias las extranjeras queapdids inmigrantes, lesionando seriamente la
cohesidén del sentimiento patriético argentino.

La ensefianza de tradiciones y leyendas tiene wafo@nto cientifico que responde a una
necesidad de la naturaleza humana, por lo tanitoli®iduo siempre buscara este tipo de ficciones,
por lo que no brindarselas no lo hara mas “post@visino que simplemente las buscara en algin
lugar por necesidad.
¢, Pero, por qué esto es asi?

“La existencia de una idea es un hecho, como Eendia de un hombre. Las ideas
que constituyen los ndcleos de la psicologia popstan las tradiciones y
leyendas®.

% Carlos O. Bunge. “La ensefianza de la tradiciénlgylanda”.Op. cit, pagina 268.
2 |b-idem pagina 270.



De tal modo, la “civilizacion” también incluye a literatura (ideas), y la literatura no es otraacos
que la expresion del “alma nacional” en sus tradies y leyendas que nos hablan de su pasado, de
su permanencia y de su necesaria eternidad. ¢TEefmentina incorporado a su civilizacion y
literatura tradiciones y leyendas propias? ParagBusalvo escasisimas excepciones, la Argentina
solo posee tradiciones y leyendas cuyo origen pafies o indigena, pero son inexistentes las
propiamente argentinas. Esta ausencia se expligansBunge, por varias razones: poca antigiiedad
de nuestra historia y gran despoblamiento del Wiate del Rio de la Plata, es decir, que para que
se desarrollen tradiciones y leyendas argentinagdiado al pueblo de tiempo y de nimétaDe

ahi la importancia de crear ficciones y mitos naa&les, incluso de ficcionalizar la historia para
cubrir ese vacio.

Bunge afirma que la enseflanza de las tradiciorlegendas debe ser gradual quedando
bajo la responsabilidad del maestro la forma ensgué&n explicadas a los nifios, la seleccién de tal
o cual leyenda y no de otras; en particular, dinpege, deberan omitirse leyendas que contengan
referencias sexuales —sea implicitas o explicitasualquier otra que por su complejidad pueda
producir en el nifio confusiéon o digresion. Lo intpate es que el maestro haga saber y entender a
los alumnos que las tradiciones y leyendas seiastmd por el conocimiento que aportan, sino por
lo que representan en términos de valores y rem@senes cuyo ejemplo debe ser asimilado en la
practica cotidiana.

REGLAS, OBJETOS Y FORMACION DISCURSIVA

Los usos que hace Bunge del positivismo comteamelaoamente tributarios de la institucién que,
histéricamente, introdujo la obra de Augusto Coerieel pais, la Escuela Normal de Parana, que
desarrollé una interpretacion “adaptada a la redlighcional” de los postulados del fundador de la
sociologia.

En efecto, el principal antecedente historico diécaqion del discurso positivista en el
espacio educativo argentino se produce en la mvilitoralefia de Entre Rios, a partir de la
fundacion por parte de D. F. Sarmiento, en 1870adescuela Normal de Parana. La Escuela tenia
como objetivo excluyente la urgente necesidad destrmasargentinospara ocupar cargos en las
escuelas primarias de todo el pais formados eprlosipios establecidos por el sanjuanino en su
programa de “educacion popular”.

Segun A. Korn, “desde la Escuela Normal de ParAongusto Comte ejerce su influencia
en el pensamiento educativo argentino. Pero norae tya del positivismo auténtico. Los
normalistas lo Unico que tomaron de Comte fue stigede los tres estados del conocimiento y
cierto anticlericalismo que en el fondo no sera t@mo sino liberal corrienté”. Se trataba
entonces de un positivismo comteano adaptado a@dadiciones particulares de la Argentina
postrosista, en blsqueda de un nuevo orden quensileraba debia fundarse en la voluntad del
individuo, al servicio de los mejores fines deliundiuo y que no podria ser realizado sino por el
camino excluyente de la educacion.

Dos figuras excluyentes tuvo la Escuela de PaRedro Scalabrini (1849-1916) y Alfredo
Ferreira. Scalabrini habia llegado a la Argentind 868 y se dedica a la ensefianza de la ciencia y
la filosofia desde la perspectiva de su propiautecde Augusto Comte. Sobre su método de
ensefianza nos dice Victor Mercante en 1917:

“Scalabrini perseguia en su catedra el propdsitfbahear al pensador. De ahi que
se abstuviera de opinar, de aqui que deparaseausuisos la absoluta libertad de

% jdem péagina 270.
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exponer, de ahi que nunca culminara una discusidmupciandose por tal o cual
creencia. Lo importante para él era pensar, ndarecbus discipulos fueron
muchos y muchos divulgaron su pensamiento... dergranérco de la libertad
interpretativa, con que les habia acostumbradaebtro®

Por su parte Alfredo Ferreira (1863-1938), tuvo larga y vasta trayectoria en el sistema
educativo argentino, tanto como profesor, divulgadoreador de teoria pedagdgica, en la que se
destacé junto a figuras patriarcales como PablouRin®.

Las practicas discursivas de Ferreira estaban flasdan su interpretacion del pensamiento
de Comteadaptadaa la realidad argentina, lo que significaba tamtéagteoria pedagdgica como en
su practica un novedoso discurso. En primer lugana Ferreira, la educacion debia basarse en la
preeminencia de la “observacién empirica” y de facgica de la investigacion antes que en el
acopio enciclopedista de conocimientos:

“El alumno de la escuela comun solo debe estudiactdmente las cosas, los seres
y los hechos naturales y sociales de la regioruenviye. La adquisicion teérica de
conocimiento en un texto o en las explicacionesnustro, y no derivada de la
propia observacién y de la propia induccién, nocedo educa mal. Tales
conocimientos solo sirven para oprimir el espinitientras el joven tiene la
obligacion escolar de recordarlos y luego desaparsmn dejar otra memoria que
la tarea penosa, inttil y perjudicial empleadalpanente para recibirlos”.

Su método de pedagogia positivista era deducida tley de los tres estadios” de Comte
gue Ferreira —al igual que muchos pedagogos eusqueEsitivistas de la época— consideraba tenian
una aplicacién no solo a la evolucién de las saaled, sino también de los individuos en su
desarrollo intelectual.

“Procediendo seguin un método rigurosamente cieatifiel joven debe ir
avanzando en lo desconocido por medio de lo coopaiemontandose de la
observacion de los materiales objetivos a los jping subjetivos que lo dominan,
copiando en su investigacion individual la evolacitntelectual de la raza,
cumpliendo la ley psicoldgica inducida por Augu€tomte. El temperamento es
sintesis de herencias y adopciones acumuladagés e millares de generaciones
zooldgicas y aun vegetales. Cada uno de nosotzosaanuchos menos por reglas
de l6gica que con su propio temperamento”.

Ademas, consideraba que la “practica de aprendidejealumno debia priorizar su entorno
geografico y social por sobre el de otras realidajenas a su modo y forma de vida cotidiana, ello

debido a que consideraba que la educacion tenia poopésito fundamental “formar ciudadanos
libres”.

“En vez de verse el alumno obligado a repetir maseoos de memoria las ideas
de un maestro, tendra que expresar sus ideas riddguilirectamente de cosas y

32 victor MercanteMetodologia de la ensefianza primariguenos Aires, Cabaut, 1917.

33 En 1893 fue nombrado al frente del Consejo SupetéEducacion de Corrientes, cargo desde el cual
impulsé numerosos cambios pedagdégicos en las esco@irentinas: redujo el tiempo de los cursos, mas

de cuatro horas diarias; dio libertad creativa aedtes y alumnos dentro del aula; intentd elimilaar
uniformidad de la ensefianza, ordend la confecc&pldnes de estudio acordes con una ensefianzgy laica
que permitieran al alumno la construccidon del con@nto, en contra de la educacion mnemotécnica y
repetitiva; estimulé la ensefianza de la geogratfijpLilsé la ensefianza de manualidades en las aulas.



hechos, en lenguaje propio, segun su complexibaleictual (...) Hay que
convencerse que los congresos mudos o uniformesun@atos politicos, los
cesarismos republicanos se han engendrado en madeaen la uniformidad del
aula. Esta escuela, acaba con la personalidadhd&escuela para la dictadura. Ha
contribuido como la ignorancia misma, como la rdgeadente, como la extension
sin habitantes, como las leyes de la herenciarliatécomo la mala educacion
politica, a conducir al pais al abismo de una gaiefzonomica que no tiene
precedentes en el mundo civilizado, en plena paplena salud, y a sancionar
como practica republicana, en una nacion abieitdas las ideas mas adelantadas,
la féormula politica de la jefatura Unica y la masd®erna del mando por el mando,
como quien dice ‘debo ser gobernado por la razépoo la fuerza’, mas
corrientemente y mas facilmente por la fuerza”.

En cuanto a la funcion de la escuela y del maesa@umamente critico de la imposicion a
los alumnos de la autoridad del maestro como “Wrdadiscutible, incluyendo la formula del
examen como método para evaluar:

“Los examenes limitan la personalidad del educamdiachos de esos mismos
sobresalientes que han brillado estériimente eadks, con cierta presuntuosidad
infantil, que destruye las bases de un caractecs@e apagan en la vida. Ya no
sienten la coaccién exterior de la proxima lecaddel proximo examen, y no
trabajan. Es el negro liberto, que ya no vera &gdadel capataz. Ha sido
manumitido con todas las férmulas sacramentales; pe habiendo aprendido a
trabajar con espontaneidad, es un mal ciudadaf® rpublica de la ciencia (...)
La libertad de discusion no tiene peligro; soleselavitud es temible. Todos los
grandes pensadores originales se han extraviadbamnweces; solo al joven no se
le permite sustentar un error, por eso el maestie sadelanta para ensefarle una
verdad, que luego, andando los afios, resulta unadecadémica. Asi llega el
discipulo a respetar mas la opinion del profesar lquverdad; cuya tendencia se
robustece con el examen, que contribuye poderogsemesofocar el amor sincero
y respetuoso por la ciencia, sustituyéndolo panmbble afan de no ignorar los
puntos de cada bolilla del examen”.

En lo que respecta al rol del Estado en la edusapi@piciaba una relacién de subsidiariedad que
evitara la ingerencia politica en la producciénntifeca y académica, y si bien admitia como
necesaria la existencia de una politica publiceodento de la ensefianza primaria se inclinaba por
un modelo educativo centrado en la ensefianza yartig privada:

“El poder temporal debe renunciar a todo monopdilaéactico. El Estado debe

renunciar a todo sistema completo de educacionrgersalvo los estimulos a

ciertas ramas expuestas a descuidarse, sobrea@ttutacion primaria, y algunos
establecimientos de alta instruccion especial, pEscacademias, aun cientificas,
deberian ser suprimidas. La vigilancia del gobiesabre establecimientos

particulares debe referirse no a la doctrina, aittes costumbres. Debe suprimirse
todo presupuesto teolégico o metafisico, dejandcada uno el mantenimiento del
culto y de la instrucciéon que prefiera”.

En resumen, la pedagogia positivista asimiladamjeeto educativo de la “educacién popular” se
proponia asegurar la produccion de un sujeto adeptalas condiciones de gubernamentalidad
caracterizadas por la necesidad de “civilizar"aijuonto de la poblacién argentina, en particular al
de las provincias y la campafia, sentando las h@m®@sla aceptacion del nuevo orden politico,



econémico y social del naciente capitalismo argentEsas condiciones, para Bunge, iban a
cambiar drasticamente hacia principios del siglo XXla “educacion popular” debia ser
reemplazada por la “educacion patriética”.

Las diferentes modalidades discursivas de Bungerseifa, no pueden ser explicadas ni
por las reglas de formacion de los enunciados nigbaipo de practicas discursivas que los
atravesaron; son contradicciones solo en tantoidemesnos a éstas como funciones del principio
de historicidad de los discursos, es decir, emsitipidad que los hace posibles.

La “época de Ferreira” es la que corresponde adasidad de formar un tipo particular de
subjetividad argentina emergente del largo perfieldas guerras civiles argentinas, en las que el
dispositivo de poder escolar debia necesariamentaia la forma sarmientina de la “educacién
popular”; pero la “época de Bunge” es la que cpaade a la crisis social, politica, ideoldgica y
cultural del modelo anterior en el contexto dell@slo de la inmigracion masiva que ese mismo
modelo anterior habia propiciado. No habia lugapam@a una subjetividad basada en la educacion
popular, cuyo sujeto a formar era homogéneamergenaino, sino para un nuevo tipo de
subjetividad que formara individuos apropiados pargerar la crisis, amalgamar la sociedad y
servir de sustento a nuevas relaciones de podemiessa modalidad del dispositivo educativo fue
la “educacion patriética”.

Por ello, la principal diferencia que separa a Budg Ferreira no se encuentra a nivel de
las reglas discursivas ni de los “temas” que seickd de ellas, sino fundamentalmente en el tipo
de sujeto que debe resultar del proceso educativque para ambos autores-funciéon la educacion
es el dispositivo apropiado para formar subjetidetasujetas. Asi, como Bunge y Ferreira no
toman al pie de la letra a Comte, a la vez, Bumgepbco puede tomar al pie de la letra la
enseflanza pedagogica de Ferreira: su comun fitiadigcursiva con el positivismo comteano,
llevado al extremo su relativismo epistemoldgiagstenta diferencias practicas pero deducidas del
mismo patron discursivo progresivista.

Para sustentar estas afirmaciones procedimos éatamgue ambos discursos, el de Bunge
y el de Ferreira, comparten un conjunto de reglssudsivas inscriptas en una estrategia
enunciativa comudn cuyo dominio general hemos di#inbportunamente como formacion
discursiva progresivista. La estrategia enunciasigarefiere, en este caso particular, al dominio
particular de la practica pedagdgica inserta exspacio educativo, por lo que su tema general es la
educacion. Las reglas discursivas compartidasrsksasiguientes:

1. La teoria positivista no debe ser tomabgie de la letra

2. Asi como se desarrolla una raza se desarroltadividuo.

3. El aprendizaje por parte del alumno debe estsadp en la observacion empirica de su entorno
inmediato y no en la mera reproduccion memoristecan texto.

4. Los alumnos deben agruparse segun niveles sdsitde inteligencia y aptitud, priorizando la
ensefianza particular o particularizada (individual)

5. La educacion tiene como propésito formar la gembdad del alumno, entendiendo por
personalidad su caracter, temperamento, sentinsievetores e ideas.

6. El método a utilizar por el maestro debe sdgsisiguientes pasos metodolégicos:

6.1. De lo anterior a lo posterior

6.2. De lo simple a lo complejo

6.3. Del andlisis a la sintesis

En los casos de las reglas discursivas 1 a 3 lstremcion de los enunciados es idéntica
entre Bunge y Ferreira; en cuanto a las regla® 4aa modalidades de enunciacion que cada autor
deduce de la regla difiere en cuanto a que se penddesplazamientos en la definicion de objetos,
conceptos, y formacién de sujetos. En el caso dedaa regla , Bunge opta por atribuir al Estado
la responsabilidad bésica en la educacion pringaritanto esa educacion debe ser “patriética”; en
el caso de Ferreira se acepta aunque con salvedadatervencion estatal pero en su caso
enmarcada exclusivamente en el desarrollo de leaedin “popular”.



A partir de esta primera observacion, ambos autiifiesen al producir desplazamientos en
cuanto al tipo de sujeto que la educacion debednrim que se verifica en la aplicacion de la quint
regla: para Bunge, formar la personalidad del aturimplica la ensefianza de la moral y el
resultado debe ser un sujeto
“patriota”; para Ferreira implica la ensefianza aléidertad individual y el resultado debe ser un
sujeto en tanto “ciudadano”.

En cuanto a la sexta regla, la diferencia se stastanel dispositivo encargado de producir
la ensefianza, ya que para Ferreira el procesostdiama-aprendizaje se sustenta en la relaciéon
maestro-alumno y desechando la mediacion del textdéanto para Bunge la relacién se establece
entre texto-alumno, minimizando aunque no exclugesidrto rol orientador del maestro.

CONCLUSIONES

En la Argentina del periodo 1890-1914, el aparatocetivo publico escolar fue el principal
dispositivo de una politica de Estado orientada préduccion social de la nacionalidad. El eje del
dispositivo estaba centrado en la formacion de tr@ersormales y la produccion sistematizada de
textos escolares, bajo estrictos controles regléarien por parte del Consejo Nacional de
Educacion.

A partir de nuestro enfoque tedrico es posible aeabktexto escolar como dispositivo de
saber-poder, que tiene su propia especificidadralet® la red de poder que establece con otros
dispositivos del espacio educativo: el texto esoedaproductor de subjetividades tanto de alumnos
como de los maestros normales e, indirectamentesudegrupos familiares. El texto como
dispositivo produce efectos disciplinarios encubgr por ejemplo, moldeando gestos y posturas
corporales o induciendo valores morales, al misngmgo que produce disposiciones a
determinados tipos de practicas discursivas: hace;chace-escuchar, hace-ver, hace-creer, hace-
sentir, hace-pensar y hace-hacer.

Asimismo, conceptualizamos la relacién entre ebraytexto (como dispositivo) y entre los
diversos autores de una época, como resultadosctosfde poder, producidos por el conjunto de
los dispositivos sociales disciplinadores. En astetido, analizar un texto escolar como practica
discursiva de un autorimplica insertarlo en el st&gide un determinado modelo de dominacion y
en su positividad histérica en continuo movimiento.

Las discontinuidades y desplazamientos producidoselecampo enunciativo de los
discursos educativos y pedagoégicos producidos egltrperiodo de la “educacion popular’
(organizacion nacional) y el de la “educacion géita” (Centenario) no deben ser analizados como
rupturas dentro del dominio del discurso positajisino como adecuaciones propias del cambio en
la base material (positividad) de la estructuraadaargentina. En esa direccion analizamos los
discursos y practicas discursivas de Bunge y Farrgue a tal fin suponen la categoria foucaultiana
de “autor-funcién”.

Finalmente, mostramos la compleja trama discursivda que un texto escoladuestra
Patria, aparece como una superficie de emergencia dégamdliscursivas no evidentes, pero no
ocultas, y que los textos bungeanos publicaddsl éfonitor hacen evidentes al aplicar el método
arqueoldgico de investigacion. En suma, muestraxiktencia de un “orden del discurso” que de
ninguna manera debe ser considerado superestiysin@acomo co-constitutivo de las formas de
organizacion social en su conjunto.



