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¢Existen las pedagogias sin territorios? ¢ Existepédagogias sin adjetivos? ¢Qué oculta una
Pedagogia en singular y con mayulscula? Cuando mwcigids del 2014 asumimos
existencialmente la responsabilidad de la mateeida§ogia, nos asomamos a una serie de

reflexiones acerca de los vinculos entre los noswptas pedagogias.

Pedagogia en singular y con mayuscula es el nodémen conocimiento que invisibiliza las

otredades.

Nos planteamos entonces ¢ Como vincular la PaideBldung con lo propio? Nos propusimos
problematizar nuestros campos de pensares y sentitkegimos ensefiar nuestras pedagogias

mestizas, diversas y complejas.

Las pedagogias latinoamericanas no niegan losesaberotros territorios, de otros continentes
o de otros tiempos. Las pedagogias latinoamericalgg®an contribuir al debate, a la

argumentacion de lo pedagogico desde el Sur.

El lenguaje como la pedagogia no son s6lo comuidicaambién interaccion, vinculos, afectos.
Pensar desde el Sur, es un pensar y entonces tinsiemdo e incluso puede también ser

poético.

Recibir a las nuevas y los nuevos puede tener éandlgo del orden de lo poético. Vincular a
las/os nuevas/os por medio de las palabras. ¢ Qalirgmensefiar? ¢Qué lenguas aprender para
estar siendo? Las pedagogias y las palabras. Habtarunciar, significar, estar y habitar el

mundo. Las pedagogias como una forma de bienvenida.

Pedagogias de la bienvenida que vuelvan a pobl@alddras, deseos y derechos lo que las

diferentes conquistas nos dejaron.

1492, la Conquista y la modernidad. 1492 Los gritos llantos, las palabras y los silencios.
Conquistar al otro, a la otra, expulsarlas/os ddiswras, sus ideas, sus creencias, sus lenguas.
¢Es posible ser expulsado de una lengua sin selsaxip de la existencia? ¢se puede deshabitar
una lengua? Imponer “otra” lengua, una pedagogsnyquerer imponer la complejidad, el

argumento Yy, las razones. Llevarse todo el oro pl#a posible, dejar caer unas cuantas



palabras. Volverse Caliban, dejar de sanibal para utilizar la lengua como una maldicién.
“Caliban ha llevado a cabo desde si mismo una rratacion axiologica, ha puesto a su
servicio un bien, cambiandole de signo valoratizbhabla de dominacion se transforma de
ahora en adelante, en un habla de liberacién” (RBOP9: 55) Narrar la conquista para

denunciar las colonizaciones.

Europa que nace luego de América surge de un egtmcan ego conqueror e incluso, wegd
magistral constitutivo dominador, cuya primera tarea comesrzar cumplir los conquistadores
de América desde 1492, después de haberle fracasadiscruzadasel intento de tenef
discipulos en el Medio Oriente, debe primeramente quitarignidiad a los oprimidos (...) El
barbaro es sd6lo un rudo, como un nifio que hay dueag, al que hay que darleden de la
civilizacion europe&Dussel, 1987: 142-143)

El ego magistral, presupone un requerimiento. Ldagegia de la crueldad naci6 con la
Conquista de América, el Requerimiento es unaeuert'primer manual”. Un manual leido en

latin o castellano.

La conquista como proceso social-cultural ademgéiedace la idea de raza. Con la conquista

nace la gramética racial y racista.

“La idea de raza, en su sentido moderno, no tigterfa conocida antes de América. Quizas se
origind como referencia a las diferencias feno#ipientre conquistadores y conquistados, pero
lo que importa es que muy pronto fue construida ccoeferencia a supuestas estructuras
biolégicas diferenciales entre esos grupos. La &iém de relaciones sociales fundadas en
dicha idea, produjo en América identidades socihlsgricamente nuevamdios, negros y
mestizosy redefinio otras. Asi términos conespafiol y portuguésnas tardesuropeo,que
hasta entonces indicaban solamente procedenciaéieago pais de origen, cobraron también,
en referencia a las nuevas identidades, una caséotaacial Y en la medida en que las
relaciones sociales que estaban configurandoseaemiones de dominacion, tales identidades
fueron asociadas a las jerarquias, lugares y soleisles correspondientes, como constitutivas
de ellas y, en consecuencia, al patrén de dondinacolonial que se imponia. En otros
términos, raza e identidad racial fueron estabéecicbmo instrumentos de calificacion social
basica de poblacién “(Quijano, 2003: 202)

La colonizacién con sus marcas raciales y racista®ién logré imponer una politica de
desconocimiento de lo propio, de lo nuestro. Eramienzo se intentaron borrar los nombres
de los pueblos originarios, sus culturas, sus laagt luego se intent6 eliminar las huellas de

nuestras historias.



“La historia de América es la de un largo y densic@so déncomunicacionlncomunicacion,
primero, entre los diferentes pasados que es Id\gbiera permitido descifrar la conquista y la
colonia como proceso histérico y no como la fatalide un destino. Atrapados en una historia
en la que solo hubo préceres y soldados penpueblq los dominados se veran incapacitados
para reconocerse a si mismos en el proceso histque los hizo primero esclavos y luego
dependientes. Apenas hoy se empieza a re- eskxibistoria, a desenmascarar las mentiras
minuciosamente construidas y obstinadamente defasdiomo fatalidad histérica. Escribir su
historia es en América Latina iniciar la destruoaite los muros que le impiden comunicar con
su memoria, relegada al vacio o la nostalgia dekd& siguiente de la conquista, y mistificada

por los propios procesos de independencia.” (Barl2801: 29)

¢Qué voz puede pronunciar no existo? ¢Coémo recumréhumanismo? ¢Si no nos
conociéramos como hariamos para humanizarnos? ygsle gnsefiar que no somos, que no

estamos siendo? ¢ COmo tener voz propia sin nombs&rm

Id-entidades complejas en Nuestra América Latioa.l®tanto mirar desde el continente y las
islas presume un mirar complejo, mestizo y, relzlioSin someterse a la gramética racial o a
la colonizacién mental ambas son expresiones gensamiento dicotdmico y binario. Inventar
para no errar. Inventar una nueva pedagogia quearta ya de un requerimiento sino que
permita problematizar-garantizar la igualdad. Ledggogias latinoamericanas nacen desde las

aulas, desde las aulas del Sur.

No deseamos caer en pensamientos binarios y dima$mue distingan la pedagogia del saber

y las experiencias docentes.

¢, Puede haber conocimiento si este no se transmitgarte y convida?

¢, Puede haber educacion sin una voluntad desmeslifdandar a las/os otras/os?

“La idea misma déormaciénexcede ampliamente la mezquindad de la adquistdmn saber

0 de una competencia y encuentra su lugar enteeties desmesuradas de la transformacion del
ser. Dificil o imposible, la educacion vive de dsaproporcion y de la grandeza asociada que la
sigue como su sombra, y llega a contaminar suxiéfiesistematica que nos es dada a conocer
comopedagogia (Alliaud- Antelo, 2009: 39)

Se trata de formar sujetos capaces de escribieedede amar, de imaginar, de sofiar, de desear.

Sujetos deseosos de nombrar, amar, imaginar, sBiipgtos deseosos de conocer y conocer



(se). Entonces se trata de saberes cognitivoseresabitales. Vincular los saberes y las vidas.

¢Hay algo extrafio a nosotras/os?

“El conocimiento cumple, por lo tanto, la funciée dctivar la necesidad de ser sujeto; ya que,
cuando pensamos en la relacion de conocimienta,nésse remite al conjunto de contenidos
clasificados sino que abarca los desafios por grss# como sujeto desde el acto mismo de

construir contenidos” (Zemelman, 2007: 28)

“¢,Quién soy? Pregunta infinita, identidad indefnidecreta, siempre por inventar, potencial
desconocido que se vincula a través de una histdeatidad abierta y 'narrativa’ gestada por el

nombre propio, y el reconocimiento” (Cornu, 2004:33

Si en cualquier sociedad esta es una preguntaatadiloséfica, en Nuestra América esta

pregunta cobra una nueva dimension.

“Una vez mas los hombres, desafiados por la draidad de la hora actual, se proponen a si
mismos como problema. Descubren que poco saben de su ‘puesto en el cosmos’, y se

preocupan por saber mas. Por lo demas, en el reiotirato de su poco saber de si radica una
de las razones de esa busqueda. Instaldndoserégieb descubrimiento de su poco saber de
si, hacen de si mismos un problema. Indagan. Rdspon sus respuestas los conducen a

nuevas preguntas” (Freire, 1980: 37)

Preguntarnos por nuestra humanidad, interrogarnosnpestras id-entidades individuales y
colectivas, denunciando las opresiones, las caomnes. Derecho a la pregunta ¢quién soy?
Derecho a las respuestas. Derecho a las respyestdEl puesto del hombre en el cosmos”

bajo la Cruz del Sur

“El hombre como constructor de realidades se defimel constante rompimiento de lo que es
por lo que ha llegado a ser, pero también por ergualcanzé a cristalizar; rompimiento donde
eclosiona sin incompletud, que es lo propio de sttatidad como fluir de instantes. Se plantea
enfrentar todos los cierres que ocultan ese fluistitutivo del estar siendo, esto es, al hombre
como la negacion del orden pero a la vez como Bestagctor; negacion por su necesidad de
incompletud, construccidon como manifestacion ddisposicion para conformar ambitos en los

que alcanzar su identidad” (Zemelman, 2007: 16)

¢ Qué vinculos existen entre las y los sujetos baatas/os y las transmisiones? Las y los sujetos
“emitimos” voces, sonidos, palabras para nombrarpasa (re) conocernos, para estar-siendo.
Estar-siendo, estar —diciendo. Saber (se) inacaiadaompleta/o nos permite pensar-decir la

finitud y pensar-decir también las transmisiones |égados, las herencias.

“Quien elige ensefar, sb6lo puede sostener su sareantiene abierta la conviccién de que vale

la pena conocer el mundo y que cada nifio es marecdedese legado; asi como también si



sostiene la idea de que el mundo puede ser mejtw dee ha sido (...) Es un amor que se
parece mucho a la justicia. (Siede, 2007: 246-247)

¢ Qué es “estar siendo” un/a docente? ¢Qué es Sstalo” un/a docente en América Latina?
¢Existen “otras” pedagogias bajo la Cruz del S&¥ igual, parecido o muy diferente estar

siendo docente en Argentina, Bolivia, México, Chiteuador?

Preguntarnos quiénes estamos siendo y qué hacesndscir indagar sobre nuestro quehacer.
¢Nos forman para reflexionar, y pensar sobre mgesiuehaceres? ¢Quién define nuestras

tareas? ¢ Donde se definen?

“Historicamente, ni las instituciones de formacidocente, ni las escuelas publicas se han
considerado a si mismas sitios importantes paraagda los docentes como intelectuales”
(AronowitzGiroux, 2003: 172)

Recuperar las experiencias de otras y otros maasdrkatinoamericanas/os nos permite pensar
el aula como un territorio mas de formacion docemger a “viejas/os” docentes nos habilita a
nombrar nuestras experiencias y por lo tanto ndasapracticas nos autoriza a nombrarnos

como sujetos histéricos, como trabajadoras/e<ictigdles.

Ensefiamos con el horizonte y la esperanza de tigipacion de las y los docente en el debate

sobre educabilidad y educatividad. Una suerte desi'puedo” como docente.

Ensefiar y aprender en el sentido méas amplio ¢ cérfayma un/a docente? ¢Ddénde ha quedado

esa narrativa “entusiasta” qué es la pedagogia?

¢Qué se puede esperar de un/a docente juzgadaftenemla/o? ¢Qué huellas imprimieron e

imprimen en nuestras formaciones la letra con saegira?

Preferimos pensar en un dialogo pedagdgico quauiaclproblematice y complejice las
coexistencias de generaciones, de comunidadesngntisiones. Un didlogo que se sucede
simultdneamente en las aulas y también fuera ds. éllos interesan y entusiasman las aulas,
también nos interesan y nos entusiasman “otrasgpgé#s” que no se circunscriben a lo

escolar.

Nos inquieta pensar en la lengua estatal, tamlménmeresa pensar en “otras” lenguas. ¢ Existe
una lengua escolar? ¢Es posible un didlogo ergriefguas estatales y populares? ¢Se puede
hablar de estados plurinacionales, latinoamericgneducadores? ¢COmo estan siendo estos

estados?



¢ Qué experiencias educativas podemos recuperauaidran América? ¢Qué diferencias vy
similitudes existen entre los maestros ambulantes apguraba José Marti y las misiones

Robinson en Venezuela? ¢Se pueden continuar lae@sitrazados por otros/as?

En el debate de lo pedagdgico desde el Sur, cregumda labor de los maestros/as debe

desarrollarse con un profundo sentimiento de amor.

“La ensefianza ¢Quién no lo sabe? es ante todolwaade infinito amor (...) falta espiritu

amoroso en el cuerpo de maestros” (Marti, 196} : 44

“He ahi pues lo que han de llevar los maestrodgzocampos. No solo explicaciones agricolas
e instrumentos mecanicos; sino la ternura que hiarga falta y tanto bien a los hombres”
(Marti, 1961:99).

Pedagogias que nacen de las resistencias, quecséawi al amor y a la libertad. El joven Marti
crecio oyendo hablar de los héroes del 68 y de doéspedes, para poder liberar a Cuba tuvo
primero que librarse de sus propios intereses ygatda libertad a sus esclavos. El amor
aparece en Marti vinculado a la libertad. Nued®eagogias son pedagogias amorosas y libres,

nacen del acto heroico de resistir.

En el intento por vincular los saberes y las vidggmrece lo mistico, la magia. Marti como
educador y maestro, nos transmite su fe en el amgjento humano y la creencia en la “llama

inmortal del espiritu”, capaz de llevar a cabo todo de transformaciones y actos creativos.
“Es necesario hacer de cada hombre una antorbtaati( 1961:100)

Recuperar nuestras pedagogias, para desenvolteyés de la educacion, sentimientos de
amor y pasion. Narrar las experiencias y practicaentes de Latinoamérica, asi como leer a

otros maestros/as, permite acompafar el procedespertar de la conciencia.

“Asi queremos que los nifios de América sean: hosndpe digan lo que piensan y que lo digan

bien: hombres elocuentes y sinceros” (Marti, 1981).1

Nuestras y nuestros futuros profesores y profesms@sen a Pedagogia con un bagaje teorico,
cultural, social y politico-ideolégico que no esr& a sus practicas sociales y/o muchas veces
pedagodgicas. En su totalidad son licenciados ydieglas en Sociologia, lo cual nos posiciona
en un territorio de “colegas” a unas/os y otrasksa particular situaciéon dada en un aula,
donde muchas veces la transmisién entre generacemeasimétrica, consideramos que es el
puntapié inicial para concebir una pedagogia deldgal, de respeto en los saberes del otro, de
cordialidad, de construccion colectiva de conoadtie etc. que supone cdmo queremos

dialogar con los otros.



Si en cambio nos preguntamos qué queremos reflaxioon el/las/los otras/os; el desafio es
aun mayor. Nuestra propuesta consiste en que @ir@rn nuestras y en nuestra aula, saberes
variados, diversos, mestizos. ¢Nuestra formaciadémica nos plantea lo mismo? ¢ Se transita
un terreno conocido por todos los presentes? ¢@aeiientos fueron “validos” y cuales no?
Y mas aun ¢COmo se acercan nuestros colegas/estsdeaestos conocimientos? ¢Es posible
“sumarlos” al aula y a las aulas? Una vez en & gabmo vinculamos nuestros saberes con los
de nuestros estudiantes jovenes, adultos y/o muetas excluidos del sistema y la institucion
escolar? ¢Salo la curricula y los diferentes plarsesn saberes posibles de transmitir? ¢Qué y
como transmitimos? ¢Son los saberes legitimadosapanstituciones los Unicos viables? ¢Se
puede salir de la logica escolar? ¢ Como no repmoldigcmismas practicas que vivimos siendo
estudiantes? La clave pedagodgica seria entonces poil nuestros saberes con los de nuestros
colegas/estudiantes y también con aquellos queanabilas aulas antes que nosotros, teniendo
como certeza, que la comunidad también educa yebaeala como territorio es ante todo un
territorio habitado por la imaginacion. Nuestraaayl las “aulas” presentes y futuras. Los
relatos, el trabajo, los vinculos, el conocimietiéd lugar donde se vive, junto con los suefios,
las posibilidades, las utopias y hacer posible dopnsible son sélo una parte de nuestra

e

propuesta. Y que estamos siendo en relacién al™gta las/os otras/os. Depende de la mirada
que se tenga de ese otro sera la manera en laoguspropiamos del mundo y de los diversos
mundos que nos habitan. Las experiencias de WargsatBolivia, La Escuela Nueva, los
Movimientos sociales como por ejemplo, el Mocasédgentina, el Movimiento sin Tierra en
Brasil, el Ejército Zapatista de Liberacion en Méxientre otros; los Bachilleratos Populares;
las experiencias de Educacién Anarquista en Angaregn los inicios del siglo XX; la accion
pedagodgica y amorosa de las Abuelas de Plaza de;Mag algunos ejemplos de transmision

pedagdgica que queremos convidar.

En nuestras aulas retomamos la importancia de inagadesde el sur, una mirada pedagogica
gue revalorice nuestras historias, trabajamos asfes, maestras/os, fildsofas/os que nos
representan, que nos invitan a construir un camduzativo real, que nos acercan a los y las
estudiantes. En nuestras aulas escuchamos diséntags, distintas practicas, distintos suefios
y anhelos, creemos importante rescatar el trabajwreto de las y los estudiantes que
desarrollan un papel politico pedagdgico en latints aulas e instituciones: bachilleratos
populares, Cens, en el proyecto Fines, en escdelasvel medio y superior, etc. Asi como

también recorremos en varias oportunidades las iggofrayectorias escolares, porque
trabajamos sobre una pedagogia tan real como isaiif, que transita desde los videos
proyectados en la clase, los libros, los escriles nuestras/os grandes filésofas/os,

educadoras/es y pedagogas/os asi como en nugsitisgs concretas.



Un gran numero de nuestras/os colegas/estudiarbitamm las aulas, y también habitan

diferentes experiencias pedagodgicas que hacen apiesdberes circulen, se muevan, se
(trans)formen y los/nos (trans)formen. En nueatida de Pedagogia(s) tratamos de recuperar
relatos y saberes olvidados para que luego seagatkrs en las practicas docentes cotidianas
que nos llevan a preguntarnos lo mismo que el madstNuestra América se pregunto; ¢quién

sabe qué pasara con esas ideas gérmenes que edaswitculos pedagogicos?

Creemos en las pedagogias que hagan posible reksetistintas lenguas, que recuperen las
identidades de aquellas/os que estan en las apé&agogias capaces de superar las
instituciones y llegar a las comunidades. Pedagagia posibiliten un encuentro con el “otro”

y crean en las posibilidades de todos y todasasdeyllos estudiantes, pedagogias que nos
inviten a reflexionar constantemente, sobre lantiks estrategias para alentar el aprendizaje
con autonomia, con solidaridad y, con alegria. Esteientro se logra con respeto y confianza,
es decir que se logra cuando existe amor, cuandecseera lo propio y se logran reivindicar

las culturas.

Hablamos de las pedagogias en plural desde ylg®a@ulas, desde y para las comunidades,

desde y para los y las estudiantes.
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