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PROGRAMA DE LA ASIGNATURA

Introduccién

La asignatura Teorias del aprendizaje del adolescente, joven y adulto reviste
caracter obligatorio dentro del &rea de Formacion Pedagdégico-Didactica del
Profesorado de Ensefianza Media y Superior en Ciencias de la Comunicacion Social,
Ciencia Politica, Relaciones del Trabajo y Trabajo Social. Por lo tanto, introduce a
los estudiantes y graduados en el conocimiento de las teorias, categorias,
metodologias y problemas en el campo de la Psicologia del Aprendizaje, tomando
como referencia aquellas tematicas vinculadas con el aprendizaje en contextos
formales de ensefanza, y con aquellas discusiones que aparecen actualmente en un
lugar central en el ambito educativo.

Fundamentacién de la propuesta

El caracter multidimensional y la complejidad del hecho educativo hacen
necesarios la mirada y el abordaje interdisciplinarios para el enriquecimiento de las
descripciones tedricas y metodoldgicas de las situaciones planteadas en el marco de
los procesos de ensefianza y aprendizaje en contextos educativos. En tal sentido, el
futuro profesor tendra que reconocer la especificidad de su rol a partir de la
planificacion de una propuesta de ensefianzay, a la vez, descentrarse de su funcion
para reconocer y analizar la complejidad de los procesos psicologicos que
constituyen y condicionan la situacion de aprendizaje.

Al hablar de aprendizaje no debemos referirnos a mecanismos y procesos
gue eludan la consideracién de variables temporales y espaciales, sino que tenemos
que considerar fundamentalmente que el aprendizaje es siempre el aprendizaje de
un sujeto. Y éste no es nunca una serie de mecanismos constantes y repetidos sino
que es un sujeto situado, un sujeto que aprende, que desea, que procesa, en un
espacio particular de interacciones sociales e institucionales, entendiendo que la
constitucion psiquica de dicho sujeto es impensable si no se realiza en relacion con
el medio, el que codetermina tanto su constitucion como sus comportamientos.



Cuando nos referimos al medio, nos remitimos a la dimension fisico-espacial,
como asimismo, a la dimension de las significaciones culturales en el marco de las
cuales se construye el psiquismo, planteando la relacion inexorable entre los
procesos intrasubjetivos y los procesos intersubjetivos.

Para acercarnos adecuadamente a este sujeto que aprende debemos
renunciar a la ilusién de ser duefios de “la teoria que nos permita abordarlo en su
totalidad”. Importa que consideremos las distintas miradas (psicologia genética,
teoria sociohistorica, psicologia cognitiva, etc.) dirigidas hacia él, para advertir las
dificultades que esta multidiscursividad nos presenta y reflexionar sobre las
condiciones de una didactica abierta, desde una toma de conciencia de sus
posibilidades y limites, en relacion con la complejidad del sujeto a quien esta
destinada.

Desde la Psicologia de la Educacion, se han trabajado histéricamente
tematicas tales como el aprendizaje, las diferencias individuales, el crecimiento y
desarrollo humano del sujeto que aprende. A partir de la década del 70 esta
disciplina empieza a trabajar sobre el aprendizaje ligado a los contenidos escolares,
asumiendo un auge creciente la vertiente de la Psicologia Cognitiva que, al tiempo
gue se aproxima a la psicologia del aprendizaje, acerca también el interés por la
psicologia de la instruccion.

Esta breve presentacion tiene el propésito de plantear el lugar que ha
ocupado la Psicologia respecto a sus vinculos con la Pedagogia.

Podriamos afirmar que realizar un analisis de las teorias del aprendizaje, sin
atender a los factores situacionales, histéricos y politicos del contexto educativo,
implica descuidar variables de otra magnitud que definen el hecho pedagégico. En
otros términos, estudiar las teorias del aprendizaje sin evaluar los costos
pedagogicos resultantes del llamado “aplicacionismo” seria quedarse con una parte
de la historia sin contar.

La propuesta de trabajo estéd orientada a analizar el hecho educativo en sus
multiples dimensiones: antropologica, histérica, sociologica, psicologica vy
pedagdgica, focalizando en las teorias del aprendizaje.

El abordaje de estos problemas se efectuara intentando recuperar los saberes
previos de los alumnos, revisando sus teorias implicitas y reflexionando sobre la
propia accion.

Se propondra una integracion del proceso de aprendizaje a través de la
articulacion de la teoria con la practica. El alumno necesita confrontar
conceptualizaciones con problemas experimentados, en el contexto en que surgen, y
tomando contacto con los actores sociales involucrados. Desde un enfoque
constructivista del proceso, se intentara recuperar el aprendizaje previo del alumno —
desde lo académico y lo extracurricular, desde lo teérico y lo vivencial- para revisar,
resignificar y recontextualizar los conocimientos y esquemas referenciales ya
adquiridos, y reorganizarlos criticamente en un nuevo sistema, a través de la
interaccion con docentes, con sus pares, y de la apropiacion de nuevas
herramientas de analisis y abordaje.

Tal como fue expresado, en su recorrido tematico la asignatura intenta
abordar una serie de problemas entrelazados.



Por una parte, se realizard una seleccion de problemas relevantes en la
discusion actual sobre el aprendizaje en el terreno de la Psicologia Educacional y la
Didactica en sus multiples vertientes. Para llevar adelante lo expuesto, se partira de
una revision critica de las relaciones que han guardado los discursos y practicas
psicolégicas y educativas. Esto permitira indagar los alcances y limites que han
presentado los distintos enfoques de la agenda de la psicologia del aprendizaje
(teorias de estimulo-respuesta, teoria psicogenética, teoria sociohistorica, psicologia
cognitiva, etc.) en el abordaje de los procesos de construccién de conocimiento en
situaciones de ensefanza, suministrando instrumentos para su analisis desde una
perspectiva psicoeducativa. En tal sentido, se advertird especialmente sobre las
posiciones reduccionistas y aplicacionistas desde el campo de la Psicologia
Educacional, enfatizando el caracter complejo de los procesos educativos y la
necesidad de recuperar una mirada desde mdltiples disciplinas.

Por otra parte, se abordaran problemas relativos al desarrollo subjetivo y la
delimitacion como objeto de estudio de los procesos de aprendizaje humanos en
contextos educativos, con especial referencia a las situaciones escolares. En funcién
de esto se procedera a un analisis gradualmente complejo, a partir de un abordaje
desde diversas perspectivas tedricas, de los elementos 0 aspectos presentes en los
procesos Yy situaciones de aprendizaje. Se relevaran cuestiones relativas a los
sujetos que aprenden, atendiendo a caracteristicas y modalidades de apropiacion y
abordaje del objeto de conocimiento, ligadas con el momento especifico de su
historia vital (adolescencia, juventud, adultez). Asimismo, se relevaran los contenidos
a ser aprendidos y los contextos del aprendizaje, trabajando sobre la base de la
marcada interdependencia que dichos elementos guardan entre si en las situaciones
de aprendizaje.

En ese contexto, se situara la accion del profesor en la encrucijada de la
demanda cognitiva del trabajo escolar y académico que la institucidon educativa
impone a los alumnos, a través de practicas diversas. El caracter del dispositivo
escolar, que procura la obtencion de logros homogéneos a partir de una poblacion
claramente heterogénea, sitia en muchas ocasiones a la practica del profesor en
una posicion dificil de ser asumida y sostenida en el quehacer cotidiano en el ambito
educativo.

Se procurara analizar la situacion efectiva de la insercion del profesor,
brindando algunas herramientas que permitan atender a la diversidad del grupo de
alumnos, a la complejidad de los procesos psicolégicos implicados en la situacion de
aprendizaje, desde miradas mas sutiles que eviten traducir la diferencia en
deficiencia y procurando colaborar con distintas disciplinas en el impulso de
practicas educativas alternativas que otorguen otros espacios a la posicién subjetiva
del alumno y del docente en una relacibn mediada por los contenidos curriculares
implicados en los procesos de ensefianza y aprendizaje.



Objetivos generales

(expresados en términos de logros de los alumnos)

Conocer y profundizar las lineas tedricas y conceptos fundamentales sobre los
procesos psicolégicos que sirven de fundamento a las teorias del aprendizaje,
estableciendo relaciones entre las mismas.

Plantear una mirada critica respecto de las relaciones entre psicologia y
pedagogia.

Promover la construccién de una lectura multirreferencial sobre los procesos de
escolarizacion formal.

Reflexionar acerca de las modalidades de aprendizaje y su vinculacion con las
propuestas curriculares y estrategias de ensefianza.

Objetivos especificos

Estudiar las contribuciones tedricas de distintas corrientes de la psicologia del
aprendizaje, atendiendo al contexto histérico en el que fueron generadas, a los
desarrollos posteriores y a las derivaciones metodolégicas y practicas.

Analizar y comprender al aprendizaje como un proceso activo y socialmente
contextualizado de adquisicién de nuevas formas de desempefio.

Comparar en forma permanente dichas teorias e integrar conceptos
transformadores de su propio marco teérico.

Analizar los problemas particulares que presentan los procesos de desarrollo y
aprendizaje en los contextos educativos.

Unidades tematicas

Unidad 1. Psicologia y Educacion. Practicas educativas y procesos de
escolarizacion

Relaciones entre Psicologia, Educacion y Cultura. Relaciones entre discursos y
practicas psicolégicas y educativas. La constitucion historica del campo
psicoeducativo. Psicologia del desarrollo, psicologia del aprendizaje y psicologia
educacional. La escuela como dispositivo de saber-poder. El dispositivo escolar
como producto sociohistérico de la modernidad. Gradualidad, obligatoriedad y
simultaneidad. Los procesos de escolarizacion y la constitucién del alumno como
sujeto/objeto de la Psicologia Educacional. La construccion historica de las
nociones de infancia y juventud. Las teorias del aprendizaje atendiendo a su
complejidad. Analisis desde las perspectivas antropoldgica, historica, sociologica,
psicologica y pedagdgica.

Bibliografia obligatoria

Baquero, R. y Narodowski, M. (1994) “¢ Existe la infancia?”, en Revista del Instituto
de Investigaciones de Ciencias de la Educacion de la UBA”, Afio 3, N° 4. Mifio y
Davila Ediciones.



Baquero, R. y Terigi, F. (1996) “En busqueda de una unidad de analisis del
aprendizaje escolar”, Apuntes Pedagogicos, N° 2.

Coll, C. y cols. (1990) Desarrollo psicologico y educacion. Madrid, Espafia, Editorial
Alianza. Cap. 1.

Pineau, P. y otros (2001) La escuela como maquina de educar, Buenos Aires,
Editorial Paidos.

Trilla, J. (1985) “Caracteristicas de la escuela” y “Negacion de la escuela como
lugar”, en Ensayos sobre la escuela. El espacio social y material de la escuela.
Barcelona, Laertes, Caps. 1y 2.

Bibliografia electiva

Alliaud, A. (2002) “Los residentes vuelven a la escuela. Aportes desde la biografia
escolar”, en Davini, M. C. (comp.) “De aprendices a maestros. Ensefiar y aprender a
ensefar”. Buenos Aires. Papers Ediciones.

Alliaud, A. (2004) “La escuela y los docentes: ¢Eterno retorno o permanencia
constante? Apuntes para abordar una particular relacion desde una perspectiva
biografica”, en Cuaderno de Pedagogia Rosario, afio 7, N° 12. El Zorzal. Rosario.

Baquero, R. (1997) “Sobre instrumentos no pensados y efectos impensados: algunas
tensiones en Psicologia Educacional”, en Revista del Instituto de Investigaciones de
Ciencias de la Educacion de la UBA”, Afio 6, N° 11. Mifio y Davila Ediciones.

Baquero, R. (2002) “Del experimento escolar a la experiencia educativa. La
“transmision” educativa desde una perspectiva psicoldgica situacional”, en Perfiles
Educativos. México. Tercera Epoca, Volumen XXIV, nimeros 97-98.

Coll, C. (1988) “La Psicologia de la Educacion como disciplina educativa y
psicolégica de naturaleza aplicada”, en Conocimiento psicolégico y préactica
educativa. Introduccion a las relaciones entre psicologia y educacion. Barcanova:
Barcelona. Cap. 4.

Pineau, P. (comp.) (2005) Relatos de escuela. Buenos Aires. Editorial Paidoés.

Varela, J. (1997) “Categorias espacio temporales y socializacion escolar: del
individualismo al narcisismo”, en Larrosa, J. (comp.) Escuela, Poder y Subjetivacion.
Madrid. Ediciones La Piqueta.

Varela, J.; Alvarez Uria, F. (1991) Arqueologia de la escuela. Madrid. La Pigueta.

Unidad 2. Relaciones entre ensefianza, aprendizaje, culturay sociedad

» La enseflanza y el aprendizaje desde una perspectiva multirreferencial.
Transmision de bienes culturales e inculcacién de patrones de comportamiento.
Capital cultural. Nociones de habitus. La dimensién curricular, institucional y
didactica. El curriculum como sintesis de practicas e intereses. Instituciones
educativas, culturas institucionales y organizaciéon de las practicas educativas. El
uso del tiempo y del espacio escolar. Roles y funciones de los actores
institucionales. Los procesos de construccion de conocimientos en contextos
cotidianos, escolares y cientificos. Analisis de las particularidades que presenta la
construccion de conocimientos en el &mbito escolar.



Bibliografia obligatoria

Baquero, R. y otros (2001) “Fracaso escolar, educabilidad y diversidad”, en Revista
Ensayos y Experiencias, N° 43, ediciones Novedades Educativas.

Baquero, R. (2001) “La educabilidad bajo sospecha”, en Cuaderno de Pedagogia.
Rosario N° 9.

Duschatzky, S. y otros (comp.) (2001) Dénde estd la escuela, Buenos Aires,
FLACSO Manantial.

Ferndndez, L. M. (1994) Instituciones educativas. Dindmicas institucionales en
situaciones criticas. Buenos Aires. Editorial Paidos. Cap. 2.

Frigerio, G. y otros (1992) Las instituciones educativas, Cara y ceca. Buenos Aires,
Editorial Troquel. Serie Flacso-Accion.

Garay, L. (1994) “La cuestion institucional de la educacion y las escuelas. Conceptos
y reflexiones”, en Butelman, Ida (comp.) (1998) Pensando las instituciones. Sobre
teorias y practicas en educacion, Buenos Aires, Editorial Paidos.

Gvirtz, S. y Palamidessi, M. (2000) EI ABC de la tarea docente. Buenos Aires.
Editorial Aique.

Lus, M. (2000) De la integracion escolar a la escuela integradora, Buenos Aires.
Editorial Paidoés.

Bibliografia electiva

Anijovich, R. y cols. (2009). Transitar la formacién pedagogica. Dispositivos y
estrategias. Buenos Aires: Paidds. Voces de la Educacion.

Baquero, R. (2001) “La pregunta por la inteligencia”, Ficha de Céatedra. Facultad de
Psicologia, U.B.A.

Bourdieu, P. y Gross, F. (1990). Principios para una reflexion sobre los contenidos
de la ensefianza. En Revista de Educacion, N° 292 (pp. 417-425). Madrid: MEC.

Butelman, I. (comp.) (1998) Pensando las instituciones. Sobre teorias y practicas en
educacion, Buenos Aires, Editorial Paidos.

Camilloni, A. y otros (1996) Corrientes didacticas contemporaneas, Buenos Aires,
Editorial Paidoés.

Davini, C. (1995) La formacion docente en cuestion, Buenos Aires, Editorial Paidos.

Davini, C. (comp.) (2002) De aprendices a maestros, Buenos Aires, Papers
Ediciones.

Duschatzky, S. y otros (2010). Escuelas en escena. Una experiencia de pensamiento
colectivo. Buenos Aires: Paidés.

Edelstein, G. (2011) Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidos.
Elichiry, N. (2000) ¢ Do6nde y cédmo se aprende?, Buenos Aires, EUDEBA.

Entwistle, N. (1988) La comprension del aprendizaje en el aula. Barcelona. Editorial
Paidos.



Ferndndez, L. M. (1996) La situacion de formacion y sus condiciones, Ficha de
Cétedra. Carrera de Formacion de Formadores. Fac. de Filosofia y Letras, U.B.A.

Ferry, G. (1997) Pedagogia de la formacion. Carrera de Formacién de Formadores,
serie Los Documentos N° 6, Buenos Aires. FFyL-UBA y Ediciones Novedades
Educativas.

Perrenoud, Ph. (1990) “La construccién del éxito y del fracaso escolar” y “El curriculo
real y el trabajo escolar”, en La construccion del éxito y del fracaso escolar. Madrid,
Morata, Caps. 7 y 8.

Rockwel, E. (2009) La experiencia etnografica. Buenos Aires. Paidos.

Unidad 3. El desarrollo y el aprendizaje en contextos de ensefianza. Marcos
tedricos y perspectivas inherentes a los procesos de aprendizaje

» El desarrollo, el aprendizaje, la ensefianza y sus relaciones. Las particularidades
de los procesos de desarrollo y aprendizaje en contextos escolares y
académicos. Las teorias del aprendizaje: el papel del conocimiento y la actividad
del sujeto en los distintos marcos tedricos. La demanda cognitiva del trabajo
escolar y académico. El problema de la adquisicion de formas cientificas de
pensamiento. El problema de las ideas previas, las resistencias y el “cambio
conceptual’”.

- 3.1. Teorias estimulo-respuesta: El estudio experimental del aprendizaje. Los
modelos asociacionistas. El enfoque del conductismo clasico. Los aportes de
J. Watson. El enfoque del Conductismo a partir del condicionamiento
operante. Los aportes de B. Skinner. Aplicaciones de las teorias estimulo-
respuesta en educacion.

- 3.2. Teoria psicogenética: Los modelos genéticos y el abordaje del problema
de las relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza. La Psicologia
Genética y los problemas particulares para el abordaje del aprendizaje
escolar. La teoria del aprendizaje psicogenética como teoria especial. De la
pedagogia operatoria a la psicopedagogia de los contenidos escolares. El
problema del uso normativo de los modelos genéticos. Del sujeto epistémico
al sujeto psicologico. Estructuras y procedimientos. Desarrollo y aprendizaje.
El conflicto cognitivo, sociocognitivo y el proceso de equilibracion. La
escritura: un ejemplo de construccion psicogenética. EI cambio conceptual.
Los desarrollos educativos concebidos a partir de la teoria psicogenética.

- 3.3. Teoria sociohistérica: Los enfoques socioculturales y la educacion. El
sujeto de la teoria sociohistérica. La tesis del origen social de los procesos
psicoldgicos superiores. La tesis del papel crucial de los instrumentos de
mediacion en la constitucion de los PPS. La tesis de inherencia entre
procesos educativos y procesos de desarrollo. Una taxonomia de los
procesos psicolégicos. Procesos psicologicos elementales y superiores.
Procesos rudimentarios y avanzados. Dominios genéticos y lineas de
desarrollo. El desarrollo como proceso socialmente mediado. Formacion de
conceptos. Pensamiento y lenguaje. La descontextualizacion en el uso de los
instrumentos semidticos y el control de si como vectores del desarrollo en el
modelo Vygotskyano. EI problema de Ila constitucion de procesos
“avanzados”. La categoria de Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) y su uso en




educacion. El concepto de andamiaje. ZDP y aprendizaje escolar. ZDP y
andamiaje. El problema de la discontinuidad entre desarrollo “espontaneo” y
el producido en contextos de ensefianza. ZDP y juego. El juego como creador
de zonas de desarrollo. La perspectiva situacional del aprendizaje.

- 3.4._La perspectiva de la Psicologia Cognitiva: Algunas discusiones en la
perspectiva cognitiva acerca de los procesos de desarrollo y aprendizaje.
Tipos de aprendizaje: aprendizaje por asociacion y por reestructuracion. La
teoria del aprendizaje significativo. Enfoques centrados en el contenido y en
las habilidades para aprender. La cognicibn humana como sistema de
procesamiento de la informacion: teorias y modelos sobre la memoria y el
aprendizaje. EI modelo de aprendizaje acumulativo. Estudio de las fases y
tipos de procesos implicados. Desarrollo cognitivo y sistemas de
representacion. Los formatos. La psicologia cultural. Diversidad y variacion
cultural. Los universales de la cultura. El papel de la experiencia culturalmente
organizada en el desarrollo y despliegue de las potencialidades intelectuales.
Lenguaje y cultura. La inteligencia como construccién cultural: relaciones con
las practicas educativas.

Bibliografia obligatoria

Armstrong, T. (2007) Las inteligencias multiples en el aula. Buenos Aires, Manantial.
Cap. 1.

Baquero, R. (1996) “Ideas centrales de la Teoria Socio Historica”, en Vygotsky y el
aprendizaje escolar”, Buenos Aires, Aique. Cap. 2.

Baquero, R. (1996) “La Zona de Desarrollo Proximo y el andlisis de las practicas
educativas”, en Vygotsky y el aprendizaje escolar”, Buenos Aires, Aique. Cap. 5.

Bruner, J. (1997) La educacion, puerta de la cultura. Visor. Madrid, Cap. 1.

Carretero, M. (1993) Constructivismo y Educacion. Buenos Aires, Aigue Grupo Editor
S.A. Cap. 1.

Carretero, M. (1998) Introduccién a la Psicologia Cognitiva. Buenos Aires, Aique
Grupo Editor S.A. Cap. 3.

Coll, C. (1983) “La construccion de esquemas de conocimiento en el proceso de
ensefianza aprendizaje”, en Coll, C. Psicologia Genética y aprendizajes escolares.
Siglo XXI, Madrid.

Hernandez Rojas, G. (1998) Paradigmas en psicologia de la educacién. México.
Paidés Educador. Seleccion de textos. Caps. 4 (T. Conductista), 6 (T. Cognitiva), 7
(T. Psicogenética), 8 (T. Sociohistérica).

Onrubia, J. (1995) “Ensefar: crear zonas de desarrollo proximo e intervenir sobre
ellas”, en Coll, C. y otros (comps.) El constructivismo en el aula, Barcelona. Editorial
Grao.

Ontoria, A. (1999) Mapas conceptuales, Madrid, Espafa, Editorial Narcea S.A. de
Ediciones. Caps. 1y 2.

Piaget, J. (1981) “Infancia y aprendizaje”. Monografias Il. Pags. 13 a 51.

Rodrigo, M. J. (1997) “El hombre de la calle, el cientifico y el alumno: ¢un solo
constructivismo o tres?”, en Novedades Educativas N° 76, 59-61.



Sanjurjo, L.O. y Vera, M.T. (1994) Aprendizaje significativo y enseflanza en los
niveles medio y superior. Rosario, Homo Sapiens Ediciones.

Skinner, B. (1970) Tecnologia de la ensefianza. Madrid. Labor. Cap. 2. “La ciencia
de aprender y el arte de ensefiar”.

Vygotsky, L. (1988) El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. México.
Ediciones Critica Grijalbo, Cap. 6.

Bibliografia electiva

Ageno, R y Colussi, G. (comp.) (1997) El sujeto del aprendizaje en la institucién
escolar. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.

Baquero, R.; Terigi, F. (2001) “Perspectivas tedricas sobre el aprendizaje escolar.
Una introducciéon”, en Baquero, R. y Limoén, M. Introduccion a la psicologia del
aprendizaje escolar. Buenos Aires-Bernal. Universidad Nacional de Quilmes, Caps.
1,2y6.

Boggino, N. (1997). Como elaborar Mapas Conceptuales en la escuela. Rosario.
Homo Sapiens Ediciones.

Boggino, N. (2004) “Aportes para prevenir obstaculos en el proceso de aprendizaje o0
como facilitar el aprendizaje genuino”, en Menin, O. (comp.) Aulas y Psicdlogos,
Rosario, Homo Sapiens Ediciones.

Bruner, J. (1990) Actos de significado. Alianza. Madrid.
Bruner, J. (1998) Realidad mental y mundos posibles, Barcelona, Gedisa.
Bruner, J. (1998) Desarrollo cognitivo y educacién, Madrid, Morata.

Castorina, J. A. (comp.) (1989) “Psicogénesis e ilusiones pedagogicas”, en
Psicologia Genética. Buenos Aires. Mifio y Davila Editores.

Castorina, J. A. y otros (comp.) (2004) Psicologia, cultura y educacion. Perspectivas
desde la obra de Vygotsky, Buenos Aires, Ediciones Noveduc.

Castorina, J. A.; Carretero, M: (comps.) (2012) Desarrollo cognitivo y educacion.
Tomos | y Il. Buenos Aires, Paidos.

Cazden, C. (1991) El discurso en el aula. El lenguaje de la ensefianza y del
aprendizaje, Barcelona, Paidés, Caps. 2,6y 7.

Coll, C. (1983) “La teoria genética y los procesos de construccion del conocimiento
en el aula”, en Coll, C. Psicologia Genética y aprendizajes escolares. Siglo XXI,
Madrid.

Coll, C. (1983) “Las aportaciones de la Psicologia a la Educacién. El caso de la
Psicologia Genética y de los aprendizajes escolares”, en Coll, C. Psicologia
Genética y aprendizajes escolares. Siglo XXI, Madrid.

Coll, C., Mauri, T. y Onrubia, J. (2008). “Analisis de los usos reales de las TIC en
contextos educativos formales: una aproximacion sociocultural”. Revista electronica
de Investigacion Educativa, 10 (1), en http://redie.uabc.mx/vol10nol/contenido-
coll2.html
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Dussel, 1. (2010) Aprender y ensefiar en la cultura digital, VIl Foro Latinoamericano
de Educacién. Experiencias y aplicaciones en el aula. Aprender y ensefiar con las
nuevas tecnologias. Documento basico. Buenos Aires, Fundacion Santillana.

Erausquin, C. y Marano, C. (2002) “Categorias para pensar problemas de
adolescentes y jovenes en escenarios escolares de contextos criticos y de
incertidumbre. Problemas, categorias y estrategias en escuela media”. Ficha de
catedra Psicologia Educacional Il. Facultad de Psicologia (UBA). Publicacion Centro
de Estudiantes de Psicologia.

Gardner, H. (1987) La teoria de las inteligencias multiples. México F.C.E.
Gardner, H. (1993) La mente no escolarizada. Buenos Aires. Editorial Paidoés.

Johnson, D.; Johnson, R. (1999) Aprender juntos y solos. Aprendizaje cooperativo,
competitivo e individualista. Buenos Aires, Aiqué Grupo Editor S.A.

Limon, M. y Carretero M. (1997) “Las ideas previas de los alumnos ¢,Qué aporta este
enfoque a la ensefianza de las ciencias?, en Carretero M. Construir y ensefiar. Las
ciencias experimentales. Buenos Aires. Aique Grupo Editor S.A. Capitulo 1.

McEwan, H. y Egan, K. (comps.) (1998) La narrativa en la ensefianza, el aprendizaje
y la investigacion. Buenos Aires, Amorrortu Editores. Capitulo 2.

Newman, D.; Griffin, P. y Cole, M. (1991) “La zona de construccién del conocimiento.
Conceptos basicos para analizar el cambio cognitivo”, en La zona de construccion
del conocimiento. Morata, Madrid, Cap. 4.

Pozo, I. y Carretero, M. (1988) “Del pensamiento formal a las concepciones
espontaneas: ¢qué cambia en la ensefianza de la ciencia?, en Infancia y
Aprendizaje. Temas Monograficos.

Pozo, I. (1994) Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid. Ediciones Morata.
Pozo, I. (1999) Aprendices y maestros. Madrid. Ediciones Morata, Caps. 2y 6.

Sanz de Acedo Lizarraga. M. L. (2010) Competencias cognitivas en Educacion
Superior. Madrid. Narcea Ediciones. Cap. 1.

Skinner, B. (1973) en Sprinthall, R. C. y Sprinthall, N.A. (comps.) Psicologia de la
Educacién, Madrid, Morata. Cap. 19.

Stone Wiske, M. (comp.) (2005) La ensefianza para la comprension. Vinculacion
entre la investigacion y la practica. Buenos Aires, Editorial Paidos.

Vygotsky, L. (1988) El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores. México.
Ediciones Critica Grijalbo, Caps. 4y 7.

Vygotsky, L. (1992) Pensamiento y lenguaje, Buenos Aires. Editorial La Pleyade.

Unidad 4. Los sujetos de la educacion en el nivel medio y superior. Una
poblacion heterogénea

» Las particularidades de los procesos de desarrollo y aprendizaje en la
adolescencia, juventud y adultez. El problema de la diversidad y el sentido de las
practicas escolares y académicas. Las representaciones del mundo actual,
esquemas interpretativos sobre la realidad social.
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» La heterogeneidad del alumnado en el nivel medio y superior. La dificultad de
precisar definiciones de adolescencia, juventud y adultez. Los multiples sentidos
de la experiencia escolar para una poblacion diversa. Conceptos modernos de
“moratoria psicosocial’ y “crisis de identidad”. Conceptos postmodernos de la
adolescencia como estética a imitar por la sociedad. La posibilidad de categorias
validas sociohistéricamente construidas. La factibilidad de la confrontacion
generacional, la vivencia de la temporalidad, la historizacion auténoma y la
construccion del proyecto identificatorio.

» Adolescentes, jovenes, grupalidad e institucion escolar. La construccion de
vinculos en la interaccion docentes-alumnos. Los espacios organizados de la
enseflanza. La ensefianza como proceso de comunicacion. Las estrategias de
ensefianza en la tarea cotidiana de los docentes, su especificidad en los niveles
medio y superior. El discurso en el aula como andamiaje y re-contextualizacion.
Mutualidad, reciprocidad y asimetria en los intercambios discursivos docente-
alumnos. El sujeto colectivo del aprendizaje escolar. Los intercambios entre
pares, su importancia en la formacion de identidad y en la construccion socio-
cognitiva. El grupo-clase en el dispositivo de formacidén en los niveles medio y
superior. El grupo de pares como fenébmeno transicional en el desarrollo juvenil.

Bibliografia obligatoria

Aisenson, D. y otros (2002) “Jovenes que finalizan la escuela media...”, en Después
de la escuela, Buenos Aires, EUDEBA.

Cazden, C. (1991) El discurso en el aula. El lenguaje de la ensefianza y del
aprendizaje, Barcelona, Paidés, Caps. 2,6y 7.

Kantor, D. (2008) Variaciones para educar adolescentes y jovenes. Buenos Aires.
Del estante editorial. Cap. 1.

Kaplan, C. (2005) “Subijetividad y educacion”, en Krichesky, M. (comp.) Adolescentes
e inclusion educativa, Ed. Noveduc, Cap. 5.

Menin, O. (2003) Psicologia de la educacion del adulto. Rosario. Homo Sapiens
Ediciones. Caps. 2y 4.

Souto, M. (1995) “La clase escolar. Una mirada desde la didactica de lo grupal” en
Camilloni, A. y otros (1996) Corrientes didacticas contemporaneas, Buenos Aires,
Editorial Paidoés.

Souto, M. (1999) Grupos y dispositivos de formacion. Coleccidon Formacion de
Formadores. Buenos Aires. Ediciones Novedades Educativas y Facultad de Filosofia
y Letras, UBA.

Santoyo, R. (1981) Algunas reflexiones sobre la coordinacion en los grupos de
aprendizaje. En Revista Perfiles Educativos N° 11. México. Enero-Febrero.

Zabalza, M. A. (2001) La ensefianza universitaria. El escenario y sus protagonistas.
Madrid. Narcea Ediciones. Cap. 5 “El alumnado universitario”.

Bibliografia electiva

11



Alliaud, A. (2002) “Los residentes vuelven a la escuela. Aportes desde la biografia
escolar”, en Davini, M. C. (comp.) “De aprendices a maestros. Ensefiar y aprender a
ensefar”. Buenos Aires. Papers Ediciones.

Alliaud, A. (2004) “La escuela y los docentes: ¢Eterno retorno o permanencia
constante? Apuntes para abordar una particular relacion desde una perspectiva
biografica”, en Cuaderno de Pedagogia Rosario, afio 7, N° 12. El Zorzal. Rosario.

Ander-Egg, E. (1999) El taller: una alternativa de renovacion pedagodgica. Buenos
Aires. Editorial Magisterio del Rio de la Plata.

Anijovich, R. y otros (2000) Una introduccion a la ensefianza para la diversidad.
Buenos Aires. Fondo de Cultura Econémica.

Anijovich, R. y Mora, S. (2009). Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer
del aula. Buenos Aires. Aigue Grupo Editor. Coleccion Nueva Carrera Docente.

Camilloni, A.; Levinas, M. (1990) Pensar, descubrir y aprender. Propuesta Didactica
y actividades para las ciencias sociales. Buenos Aires. Aique Grupo Editor.

Carlino, P. (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad. Buenos Aires. Fondo
de Cultura Econdmica. Introduccion — Cap. 1.

Charles Creel, M. (1983) “El salon de clases desde el punto de vista de la
comunicaciéon”, en Perfiles educativos, N° 2, México UNAM.CISE.

Duschatzky, S. y otros (2002) Chicos en banda, Buenos Aires, Editorial Paidds.

Filmus D. y otros (2001) Cada vez mas necesaria... cada vez mas insuficiente.
Escuela media y mundo del trabajo, Buenos Aires, Ediciones FLACSO Manantial.

Konterlinik, 1. Y Jacinto, C. (1995) Adolescencia, pobreza, educacion y trabajo.
Buenos Aires, Editorial Losada.

Mastache, A. (2012) Clases en escuelas secundarias. Saberes y procesos de
aprendizaje, subjetivacion y formacion. Buenos Aires, Novedades Educativas
(NOVEDUC).

Pineau, P. (comp.) (2005) Relatos de escuela. Buenos Aires. Editorial Paidds.

Shulman, J. (1999) EIl trabajo en grupo y la diversidad en el aula. Buenos Aires.
Amorrortu Editores.

Souto, M. (1993) Hacia una didactica de lo grupal. Buenos Aires. Mifio y Davila
Editores, Caps. 1y 2.

Souto, M. (2003) “Nuevas perspectivas acerca de la observacion de clases”. Ficha
de Catedra Didactica Il. Carrera de Ciencias de la Educacion. Facultad de Filosofia y
Letras, UBA.

Souto, M. (2003) “El andlisis multirreferenciado” en Cuadernos de Catedra, Didactica
II, Carrera de Ciencias de la Educacion, Oficina de Publicaciones, FFyL-UBA.

Tenti Fanfani, E. (2001) Culturas juveniles y culturas escolares, Ficha de Catedra.
Documento presentado al seminario “Escola Jovem: un novo olhar sobre o ensino
médio”. Organizado por el Ministerio de Educacgao. Secretaria de Educacao Média e
Tecnologica. Co ordenacao-Geral de Ensino Médio. Brasilia.

Zarzar-Charur, C. (1998). Grupos de Aprendizaje. Nueva Vision. México.
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Metodologia de ensefianza
Modalidad y organizacion de la cursada

El curso de esta asignatura contempla cuatro (4) horas semanales de cursada
obligatoria. Se destinaran dos (2) horas semanales para las clases tedricas, dos (2)
horas semanales para los trabajos practicos. Asimismo, se contempla un espacio de
consulta bibliografica y tutorias, que permitan supervisar los informes de avance del
trabajo de campo que realizaran los alumnos, por parte del equipo docente.

Durante el transcurso del cuatrimestre se asignaran dos (2) horas semanales
de actividades no presenciales para la realizacién del trabajo de campo.

En el desarrollo de las clases tedricas y de trabajos practicos, se trabajaran
en forma complementaria los temas que estructuran los ejes de contenidos para
cada una de las unidades tematicas del programa.

La programacioén de las clases adoptara diferentes modalidades y estrategias,
pudiendo participar los alumnos de actividades tales como exposicion teodrica,
exposicion dialogada, andlisis y discusion de material bibliografico, trabajo en
pequefios grupos, analisis de materiales audiovisuales, método de casos, dispositivo
de taller, grupos de reflexién, etcétera.

Régimen de evaluacion y promocién

Se consideraran durante el curso distintas instancias de evaluacion en
proceso e indicadores de produccion que conduzcan a la construccion de una
calificacién numeérica.

Los alumnos deberan presentar:
- Sintesis bibliograficas.
- Registro de las observaciones globales de las visitas al establecimiento
educativo, realizadas durante el trabajo de campo.

- Registro de las entrevistas realizadas a distintos actores institucionales
durante el trabajo de campo.

- Informe de avance preliminar de trabajo de campo en curso (semana 7 de
cursada), que contemple la transcripcion y relevamiento de la informacién
obtenida en las observaciones y entrevistas.

- Informe final del trabajo de campo (semana 13 de cursada), bajo la modalidad
de trabajo monogréfico grupal, que contemple la transcripcion y relevamiento de
la informacion obtenida en las observaciones y entrevistas, junto con un apartado
de andlisis conceptual de los materiales relevados, haciendo una articulaciéon que
tome como referencia el marco tedrico construido como parte del informe final.

Los alumnos deberan aprobar tres (3) instancias de evaluacion obligatoria:

- un examen parcial escrito presencial (que se administrard a mediados del
cuatrimestre),

- el informe final del trabajo de campo, bajo la modalidad de trabajo grupal,
como resultado de la produccién de campo en instituciones educativas, y

- el coloquio final integrador.
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Sera requerimiento para la aprobacion de la materia haber concurrido al 75 %
de las clases dictadas —teoricas y préacticas—, haber realizado en tiempo y forma
la totalidad de las tareas propuestas por los docentes y haber alcanzado 4 (cuatro) o
mas puntos en cada una de las evaluaciones con caracter de obligatoriedad.

El material desarrollado en las clases teoricas sera de lectura obligatoria para
las distintas instancias de evaluacion (examen parcial individual, trabajo monografico
grupal y coloquio final integrador).

La catedra adopta el régimen de promocion directa, sin examen (PSE), para
aguellos alumnos que obtengan un promedio de 7 puntos o mas, en las
evaluaciones propuestas, y que cumplimenten todos los requerimientos (instancias
de evaluacion, informes escritos y un porcentaje de 75% de asistencia a clases)
antes mencionados.

En el caso de aquellos alumnos que no alcancen 7 puntos de promedio, pero
que conserven su condicién de regularidad, podran aprobar la asignatura a travées
del cumplimiento de un examen final, en forma oral e individual, en la instancia de
los llamados a examenes finales, segun el calendario académico establecido por la
Institucion.

Trabajo de campo

El trabajo de campo consiste en una indagacion exploratoria a realizar en una
institucion educativa en los niveles de ensefianza media y/o superior del sistema
educativo.

Se incluiran dentro de la propuesta las siguientes tareas:

- Observacion de vida cotidiana en establecimientos educativos de nivel medio y
superior.

- Andlisis de fuentes documentales, normativa vigente y material ligado con la
historia del establecimiento.

- Entrevista a un/una integrante del equipo directivo y/o de conduccion del
establecimiento educativo, centrada en la indagacion de las caracteristicas del
proyecto educativo institucional y de la historia del establecimiento.

- Entrevista a un/una docente del nivel medio o superior, centrada en las
caracteristicas de la tarea que realiza desde su propuesta de ensefianza, en
relacion directa con su perspectiva y concepcion del aprendizaje de los alumnos.

- Entrevista a un alumno/a del nivel medio o superior, centrada en las modalidades
y caracteristicas de sus aprendizajes cotidianos y escolares.

- Confeccion de un trabajo monografico posterior, a partir del analisis del material
relevado, en su articulacién con la bibliografia y materiales sugeridos por la
catedra, a la luz del recorrido realizado durante la cursada.

Para la realizacion del trabajo de campo se conformaran pequefios grupos de
alumnos de hasta 5 integrantes, que deberan seleccionar y contactar con un
establecimiento educativo, dentro de los niveles medio y/o superior, bajo la guia,
tutoria y supervision permanente del equipo docente de la cétedra.

El trabajo de campo, en su version definitiva, se presentara por escrito en la
semana 13 de cursada, para su evaluacion y acreditacion. Posteriormente, como
produccion del pequefio grupo, se presentara el informe del trabajo de campo para
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su defensa, en una instancia de coloquio en la dltima semana de clases, dentro de
los horarios acordados para la cursada de la asignatura.

Bibliografia general para el Trabajo de campo

Blalock, H. (1971) Introduccién a la investigacion social. Buenos Aires. Amorrortu
Editores.

Frigerio, G.; Poggi, M.; Tiramonti, G.; Aguerrondo, I. (1992) Las instituciones
educativas, Cara y ceca. Buenos Aires, Editorial Troquel. Serie Flacso-Accion.

Hernandez Sampieri, R.; Fernandez Collado, C.; Baptista L. P. (1998) Metodologia
de la Investigacion. México. Editorial Mc Graw Hill.

Molinari, A. (2005) “Guia de pautas orientadoras. Consideraciones sobre el trabajo
de campo”. Ficha de Catedra. Facultad de Ciencias Sociales, U.B.A.

Poggi, M. (comp.) (1996) La observacion: elemento clave de la gestién curricular en
Apuntes y Aportes para la gestion curricular. Buenos Aires. Editorial Kapelusz.

Taylor, S.; Bodgan, R. (1992) Introduccion a los métodos cualitativos de
investigacion. Madrid. Editorial Paidoés.

Equipo Docente

Prof. Asociado a cargo: Lic. Carlos Marano
Jefe de Trabajos Practicos: Lic. Claudia Rodriguez
Ayudantes de Trabajos Lic. Laura Nevole
Practicos: Lic. Silvina Nanni

Prof. Liliana Seijo

Lic. Carlos Marano
Prof. Asociado a cargo
Catedra Teorias del Aprendizaje del Adolescente, Joven y Adulto
Area de Formacion Pedagogico-Didactica — Profesorados
Facultad de Ciencias Sociales — U.B.A.
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